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JEZIKOVNO OZAVESCANIJE V ZADNJEM TRILETJU DEVETLETKE

Izviecek:
Diplomsko delo obravnava vklju¢evanje jezikovnega ozavescanja v pouk slovenskega jezika

v zadnjem triletju devetletke. To vkljucevanje poteka na dveh nivojih: jezikovna ozavesc¢enost
je kot del sporazumevalne zmoznosti eden od ciljev pouka, hkrati pa jezikovna zavest
ucinkuje kot motivator za pridobivanje, ohranjanje in rabo jezikovnih znanj in zmoznosti. V
delu je opravljena primerjava trenutno veljavnega ucnega nacrta s predhodnim z vidika
jezikovnega ozavescanja. V nadaljevanju so predstavljene moznosti vkljuCevanja jezikovnega
ozaveSCanja v motivacijske strategije pri pouku. Sledi predstavitev raziskave med
osnovnoSolskimi ucitelji o razumevanju jezikovne zavesti, stopnji jezikovne ozavesScenosti
med ucenci, poudarku na ozavescanju v ucnih naértih in vklju¢evanju teh tem v motivacijske
strategije. V zakljutnem delu je na podlagi rezultatov raziskave opravljen premislek o
uspesnosti prenosa strokovnih spoznanj v prakso, ki mu dodajam poziv k ozaves¢anju
uciteljev o pomenu jezikovnega ozavescanja v $oli.

Kljuéne besede: jezikovna zavest, pouk slovens¢ine, uéni nacrt, motivacijske strategije.

LANGUAGE AWARENESS IN THIRD TRIAD OF PRIMARY SCHOOL

Abstract:
This undergraduate thesis deals with incorporating language awareness in Slovenian language

classes in the third triad of primary school. This occurs on two levels: as part of the
communicative ability language awareness is one of the language class objectives, also
language awareness effects motivation for gaining, preserving and use of language knowledge
and abilities. The thesis compares the current curriculum with the previous in terms of
language awareness. Presented below are the possibilities of language awareness integration
in classroom motivational strategies, followed by a presentation of research among primary
school teachers on understanding of language awareness, levels of language awareness among
students, focus on raising awareness in curriculum and the integration of this motivational
strategy. Based on the research results the final part tackles the effectiveness of the transfer of
scientific findings into practice. In this part | also appeal for raising teachers’ consciousness
about the importance of language awareness in schools.

Key words: language awareness, Slovenian language classes, curriculum, motivational
strategies.
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1 UVOD

Ko sem med Studijem za izpit iz Didaktike slovenskega jezika naletela na Clanek Mete
Grosman z naslovom Jezikovna ozavescenost kot motivator zanimanja za jezik (2005), v
katerem razpravlja o kratkotrajnosti znanja, pridobljenega pri pouku jezika, in razmislja o
jezikovnem ozaves$canju, ki po izku$njah iz tujine pomembno pripomore k motivaciji za
ucenje in posledi¢no k trajnejsemu znanju', je bila okvirna tema moje diplomske naloge
doloc¢ena. Kot studentka pedagoske smeri slovenistike sem se namre¢ veliko spraSevala o
pomenu, namenu pouka jezika. Kaj naj bi ucenci od njega dolgoro¢no sploh odnesli in
kako to doseli? Je klju¢ do doseganja ciljev pouka materin§¢ine v tem, da se ucenci

zavedajo, ne le kaj morajo znati, ampak tudi cemu?

Kaj jezikovna zavest sploh je, kako se izraza, zakaj je potrebna? Na kaksen nacin lahko
jezikovno ozaveséanje pripomore, da bi bili u¢enci za doseganje zastavljenih uénih ciljev bolj
motivirani? Zanimalo me je predvsem, kaksna je praksa v zvezi z jezikovnim ozave$¢anjem V
osnovni $oli, kako so z njim zaznamovani cilji v Uénem naértu za sloven$¢ino. Kaj 0
jezikovnem ozave$¢anju, ucnih ciljih, ki SO z njim povezani, in njihovem doseganju menijo
ucitelji, ali (in kako) jezikovno ozaveS¢anje po njihovem mnenju vpliva na motivacijo

ucencev za usvajanje novih znanj?

Ker je priCujoce diplomsko delo nastajalo neobicajno dolgo, sem imela tudi priloZnost
primerjati u¢ne nacrte, ki so bili vmes posodobljeni, Solsko prakso in mnenje uciteljev glede
jezikovnega ozaveScanja pred nekaj leti in danes. Ta tematika je namre¢ prav v tem obdobju

postala nekoliko vidnej$a v slovenskem strokovnem krogu.

1.1 NAMEN IN CILJI DIPLOMSKEGA DELA
Jezikovna ozaveSCenost je pomembna za posameznikovo uspes$no delovanje v njegovem
socialnem okolju. Izobrazevalni sistem ponuja moznost sistemati¢nega in dokaj nacrtovanega

ozavesCanja, zato me zanima, kako je to vkljuceno v pouk materins¢ine. Ker osnovna Sola

.....

! Studije kazejo, »da je motivacija povezana tako s skladiienjem informacij v dolgoroéni spomin kakor tudi z
njihovim prepoznavanjem in priklicem, ko gre za ucenje iz besedil.« (Graham, Golan 1991, Schiefele, Rheinberg
1997 idr. po Jurisevi¢ 2006.)



u¢nimi dosezki s starostjo ucencev narasca (JuriSevic 2006: 16, 17.), sem se osredotocila na

zadnje triletje devetletke.

Za uspesno jezikovno ozavescanje ucencev je v prvi vrsti pomembno, da njihovi ucitelji to
dejanje prepoznavajo kot smiselno, zato je glavni namen tega diplomskega dela ugotoviti,
kak$no mnenje imajo ucitelji v tretjem triletju devetletke o jezikovnem ozavescanju ucencev,

v kolik$ni meri se pri tovrstnem ozave$¢anju drzijo ciljev, Ki S0 zapisani v u¢nem nacrtu.
Cilji diplomskega dela so:

e Ugotoviti, kako so v u¢nem nacrtu opredeljeni cilji v zvezi z jezikovnim
ozavesCanjem.

e Ugotoviti, kako jezikovno zavest in ozave$Canje razumejo ucditelji slovens¢ine Vv
tretjem triletju devetletke in kako se je to razumevanje spremenilo v zadnjih letih.

e Ugotoviti, ali ucitelji nacrtno vkljuCujejo dejavnosti za razvijanje jezikovne
ozavescenosti vV pouk (tudi kot del motivacijskih strategij), so jim uéna gradiva pri tem

v pomoc¢, kaksno je njihovo mnenje in praksa glede preverjanja doseganja teh ciljev.

1.2 METODOLOGIJA DELA

Diplomsko delo je sestavljeno iz teoreticnega in empiricnega dela.

V teoreti¢nem delu sem najprej podala razli¢éna razumevanja jezikovne zavesti, ki sem jih

zasledila v strokovni literaturi, skuSala sem pojasniti, kako se takSna ozaveSCenost izraza,
pisala pa sem tudi o tem, zakaj je jezikovna ozavesenost za posameznika sploh
pomembna. Posebno poglavje je namenjeno u¢ni motivaciji in moznosti vplivanja nanjo (in
posledicno na doseganje =zastavljenih ciljev pri pouku materin§¢ine) z jezikovnim
ozaves$canjem. Pregledala sem U¢ni naért — zanimalo me je, kako so v njem opredeljeni cilji
Vv zvezi z jezikovnim ozave$¢anjem. Trenutno veljavni Ucni nacrt sem primerjala s tistim, Ki

je bil v veljavi za Solsko leto 2009/10, ko sem ucitelje slovenskega jezika anketirala prvic.

Empiriéni del naloge temelji na rezultatih anketnih vprasalnikov, s pomocjo katerih sem

skusala ugotoviti, kakSno je staliS¢e uciteljev v zvezi z obravnavano problematiko.

Raziskavo sem prvi¢ izvedla med ucitelji slovens¢ine, ki so v Solskem letu 2009/2010

poucevali uc¢ence v zadnjem triletju devetletke. Anketa je bila izvedena preko Google Docs.



Poslana je bila na 150 elektronskih naslovov, odzvala se je nekaj ve¢ kot tretjina prejemnikov
(36 %), kar je glede na medij zadovoljivo. Analizo rezultatov sem opravila s pomo¢jo Google

Docs in programa Microsoft Office Excel.

Drugi¢ je bila raziskava opravljena med ucitelji slovens¢ine v zadnjem triletju devetletke v
Solskem letu 2015/2016. Vprasalnik je bil posredovan na 327 naslovov. Odzvalo se je 125
(38 %) naslovnikov. Anketa je bila izvedena preko Google Forms, analiza podatkov pa je bila

opravljena s pomo¢jo Google Forms in programa Microsoft Office Excel.

Analiza vzorcev je podana za vsako raziskavo posebej. Rezultati ankete pa so v celoti
predstavljeni le za drugo raziskavo (2015/2016), medtem ko so rezultati posameznih vprasanj
iz prve raziskave (2009/2010) podani le ob enakih/podobnih vprasanjih iz kasnejse raziskave

kot primerjava stanja danes in pred Sestimi leti.

Z ozirom na rezultate raziskave sem poskusala podati predloge za bolj aktivno, sistemati¢no

in za ucence zanimivo, aktualno jezikovno ozaves€anje pri pouku materins$¢ine v devetletki.



2 TEORETICNI DEL

2.1 JEZIKOVNA ZAVEST

2.1.1 Kaj je jezikovna zavest

Zdi se, da se v slovenski strokovni literaturi prepleta dvoje razli¢nih razumevanj jezikovne
zavesti. Ozje jezikovno zavest pojmuje v povezavi z odnosom do maternega jezika (v
nasem primeru torej slovens¢ine). Gre za odnos posameznika do materin$¢ine kot jezika, ki
pomembno sooblikuje njegovo (narodno) identiteto. Jezik je namre¢ eno od najmocnejsih
sredstev identifikacije, in »Ceprav se neka etni¢na oz. narodna skupnost kot taka lahko
opredeli na podlagi vec¢ kriterijev, kot so skupni izvor, jezik, kultura, ozemlje, religija itn., se
vedina etnij definira prav z jezikom. Ce je torej jezik [ .. ] izraz osebne in hkrati
etni¢ne/narodne identitete posameznika, potem lahko re¢emo, da je s posameznikovo narodno
zavestjo povezan tudi njegov odnos do jezika oz. jezikovna zavest.« (Gomezel Mikoli¢ 2000:

180.) Jezikovna zavest je tako v tem primeru obravnavana v tesni zvezi z narodno zavestjo.

Pri nas je tak$no pojmovanje vsaj v preteklosti pricakovano prevladovalo, saj je razumevanje
jezikovne zavesti mo¢no pogojeno z na¢inom razumevanja jezika. Splo$no znano je, » da so
se moderni evropski narodi konstituirali predvsem tako, da se je konstituirala njihova
kolektivna zavest o narodnem jeziku.« (Poniz 1996: 127.) Ker tudi Slovenci spadamo med t.i.
kulturne nacije, ni ni¢ nenavadnega, da jezik dojemamo v prvi vrsti z identifikacijskega, sele
nato pa z ontoloskega in komunikacijskega, socioloskega vidika (Vidovi¢ Muha 2008), zato
tudi jezikovno zavest pogosto pojmujemo kot del narodne zavesti. J. Vogel za tisti del SirSe
jezikovne zavesti, ki se nanasa na identifikacijsko vlogo jezika in kulturno zaznamovanost

vsakega jezikovnega dogajanja, uporablja termin jezikovna kulturna zavest (Vogel 2014: 3).

Drugo razumevanje pojma je SirSe in v veliki meri uposteva nizozemskega znanstvenika Lea
van Liera, ki v uvodu monografije Introducing language awareness jezikovno zavest definira
kot »razumevanje ¢lovekovih jezikovnih dejavnosti in vloge jezika pri misljenju, ucenju in v
druzbenem Zivljenju, VvkljuCuje [pa] tudi ozaveSCenost o moznostih moci in nadzora S
pomocjo jezika ter poznavanje povezanosti jezika s kulturo« (po Grosman 2005: 7). Tak$no
pojmovanje jezikovno zavest razume kot poznavanje znacilnosti in delovanja jezika na
sploSno — kar seveda vkljuuje tudi zavedanje pomena, ki ga ima materin§¢ina pri

oblikovanju narodne identitete, vendar je to v tem primeru le del jezikovne zavesti.



Sir$e razumevanje jezikovne zavesti implicira tudi §irSe gledanje na jezik sam, v tej definiciji
sta mocneje zastopana tudi ontoloski vidik (jezik kot nacin Clovekovega bivanja, tisto, kar
¢loveka dela ¢loveka) in Se bolj komunikacijski/socioloski vidik, ki na jezik gleda kot na
posledico dejstva, da je ¢lovek druzbeno bitje in da je temeljna lastnost vsake skupnosti
potreba po prenaSanju sporocil. Jezikovna zavest ob upostevanju komunikacijskega vidika
tako ni ve€ omejena zgolj na poznavanje in razumevanje znacilnosti jezika, zato se vse bolj
»uveljavlja na funkcijskem jezikoslovju utemeljeno pojmovanje jezikovne zavesti kot
zavestne rabe jezikovnih sredstev pri sporazumevanju v razli¢nih govornih polozajih
[poudarila J.A.].« Za tako razumljeno jezikovno zavest se je pri nas uveljavil tudi izraz
jezikovna ozavescenost. (\Vogel 2014: 3.) Ker je v tej nalogi jezikovna zavest razumljena na
ta nacin, sta izraza jezikovna zavest in jezikovna ozave$Cenost uporabljena sopomensko.

Kadar je misljena jezikovna zavest v 0zjem pomenu, je to posebej poudarjeno.

Ce pogledamo bolj pozorno, lahko vidimo, da se vse zgoraj navedene definicije jezikovne
zavesti ne izkljucujejo, ampak dopolnjujejo. Pravzaprav vsaka od njih le bolj poudarja eno
od sestavin jezikovne zavesti, o katerih govori V. Gomezel Mikoli¢ (2000: 181).% Predstave,
sodbe in védenje o jeziku kot sestavini kulture, razumevanje jezika in njegove druzbene vloge
(se pravi tisto, kar za jezikovno zavest Steje van Lier) predstavljajo njeno kognitivno
komponento. Na§ custveni in vrednostni odnos do jezika, ki sestavljata emocionalno
komponento jezikovne zavesti, sta v veliki meri povezana z identifikacijsko vlogo jezika. Te
ni mogoce zoZiti le na nacionalnoidentifikacijsko, je pa v slovenskem prostoru tradicionalno
tako, kar pomeni, da se o jezikovni zavesti govori le v oziru do nacionalnega knjiznega jezika.
(Vogel 2014: 5.) J. Vogel opozarja, da iz neupostevanja drugih (socialnih in funkcijskih)
jezikovnih razli¢ic in s tem kompleksnosti posameznikove identitete izhaja Se druga zozitev
pojmovanja identitetne vloge jezika. Ce je namre¢ ta zreducirana na nacionalno, zelo hitro
obstaja le na neki abstraktni kolektivni ravni in ne uposteva konkretnega govornega poloZaja,
ki vpliva na prevlado ene od govorcevih (mikro)identitet. Tako aktivnostno/dinami¢no
komponento (odnos do jezika med samo jezikovno rabo, ki se kaze npr. v pozornosti, ki jo

posvecamo okoliséinam primernemu ali neprimernemu sporocanju, in nasem ustreznem

*Naveze se na Muskovo raz&lenitev nacionalne identitete na kognitivno, emocionalno in aktivnostno/dinamiéno
sestavino in model prenese na jezikovno zavest.
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odzivu) poudarja Sele pojmovanje jezikovne zavesti, ki se osredotofa na zavestno rabo

jezikovnih sredstev pri sporazumevanju v razli¢nih govornih polozajih.

2.1.2 Kako se jezikovna zavest izraza
Da bi lahko razmisljali o nacinih in moZznostih preverjanja jezikovne ozavesCenosti pri
ucencih, Si moramo najprej odgovoriti na vprasanje, kako se jezikovna zavest pri

posamezniku sploh izraza.

Ce se navezemo na V. Gomezel Mikoli¢ in na njeno razélenitev jezikovne zavesti na tri
sestavine (2000: 181), vidimo, da se vsaka od teh sestavin izkazuje na drugacen nacin, na
razli¢nem nivoju. Tisto, kar o jeziku vemo — kognitivha komponenta se manifestira v obliki
nasega znanja. Emocionalna komponenta se kaze v nasih Custvih do jezika in jezikovnih
vprasanj. Aktivnostna/dinami¢na komponenta se izkazuje v naSem ravnanju v doloenem
govornem polozaju — v tem, kako ustrezna jezikovna sredstva izbiramo glede na situacijo.
Slednja komponenta je precej bolj izrazena, kadar so okolis¢ine sporazumevanja nenavadne,
posebne. Polanyi ta pojav, ko svojo pozornost zaradi neobifajnega govornega polozaja

preusmerimo na kod sporocanja, imenuje usmerjena zavest. (Gomezel Mikoli¢ 2000: 180.)

NIVOJI IZRAZANJA

JEZIKOVNA ZAVEST JEZIKOVNE

(SESTAVINE) OZAVESCENOSTI

KOGNITIVNA

KOMPONENTA KAR O JEZIKU VEMO ==

EMOCIONALNA .
KOMPONENTA 1 KAJ DO JEZIKA CUTIMO =
a N 7~ ~
AKTIVNOSVTNA/ KAKO Z JEZIKOM
DINAMICNA —_— AT
KOMPONENTA
. 4 \ J

Slika 1: Posamezne sestavine jezikovne zavesti se izrazajo na razli¢nih nivojih.
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Seveda so te komponente medsebojno soodvisne. Nase védenje 0 jeziku lahko vpliva na nasa

Custva do jezika, ta pa zagotovo pogojujejo tudi, kakSen bo na$ odnos do jezika v rabi.

Pri u€encih je zagotovo najlazje preverjati kognitivno komponento, saj SO na njeno podrocje
vezani v glavnem operativni u¢ni cilji pouka®. Te namre¢ lahko preverjamo dosti bolj
objektivno kot vzgojne, ki se navezujejo predvsem na emocionalno in aktivnostno/dinami¢no
komponento jezikovne zavesti. Medtem ko védenje in razumevanje lahko preverimo z
relativno preprostim testom, zahteva opazovanje ucenevega Custvenega vrednotenja in
odnosa do jezika med rabo veliko sistemati¢nosti, ¢asa, pozornosti ... Objektivne kriterije za

opazovanje, kaj Sele ocenjevanje, pa je prakticno nemogoce postaviti.

2.1.3 Zakaj je jezikovna ozavesScenost pomembna

Razlog, da je biti jezikovno ozavescen za posameznika pomembno, je v strokovni literaturi
ponazorjen s primerjavo uporabe gospodinjskih aparatov. Ko kupimo npr. kuhinjski mesalnik,
nam navodil pravzaprav ni potrebno prebrati, uporabljati ga znamo, ker nam je koncept
delovanja oziroma uporabe gospodinjskih aparatov znan. Vendar morda ne poznamo vseh
funkcij konkretne naprave, ne vemo kaj storiti, ko naletimo na tezavo ... Skratka, ¢e priloZena
navodila preberemo, aparat uporabljamo hitreje, uporabljamo ustreznejSe nastavitve in tako

naprej.

Podobno je tudi z jezikom. Van Lier pravi, da sicer vemo, kako uporabljati jezik, vendar ga
véasih tezko uporabljamo u¢inkovito (1995: 12). Jezik je v marsikaterem pogledu veliko bolj
zapleten sistem od kuhinjskega mesalnika, a ga prav tako lahko uporabljamo (se preko njega
sporazumevamo z okolico), ne da bi kaj dosti vedeli o njem. Ce pa poznamo delovanje in
naravo jezika, smo pri tem lahko spretnejsi in uc¢inkovitejsi, lazje reSujemo morebitne tezave
in nesporazume pri komuniciranju, poleg tega pa smo do informacij bolj kriti¢ni — tako se
laZzje ubranimo manipulativnih namenov tvorca sporo€ila, hkrati pa smo sami pri

manipuliranju (doseganju namere) spretne;jsi.

Tudi $portnik je lahko bistveno bolj uspesen, ¢e dobro pozna svoje orodje — telo. Ce pozna

telesno strukturo, delovanje misic, pomen pravilne prehrane, ve, kdaj mora telo pocivati,

¥ Vet o uénih ciljih in njihovi klasifikaciji pisem v nadaljevanju.
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lahko dosega veliko boljse rezultate, kot ¢e tega znanja ne bi imel. Ce pa se hkrati zaveda,
koliko mu to znanje pomaga pri doseganju rezultatov, ki so njegov prvotni cilj, je bolj
motiviran, da to znanje tudi pridobiva. Bi lahko podobno veljalo za nas kot
uporabnike/govorce jezika? Ce s(m)o jezikovno ozaves&eni po eni strani bolj§i uporabniki
jezika, lahko sklepamo, da s(m)o po drugi strani zaradi razumevanja vloge jezika v na$ih
zivljenjih tudi bolj motivirani za usvajanje in izboljSevanje lastnih jezikovnih zmoznosti, saj
se zavedajo/mo, kako pomembno je, da z jezikom znamo ravnati, ga uporabljati tako, da svoje
misli, zelje, ideje okolici predstavijo/mo in posredujejo/mo na ustrezen nadin. Zato ima
jezikovno ozavescanje v Soli lahko pomemben vpliv na motivacijo za uc¢enje pri pouku jezika.
Grosmanova opozarja na »velik pomen pravilne motivacije, ki bi ucence [ ... ] prepricala o
pomenu obvladovanja jezikovnih zmoznosti za njihovo lastno uspeSno delovanje v svetu
neomejene vsakodnevne besedilne ponudbe.« (2000: 159.) Ce udence jezikovno ozaves¢amo,
S0 zanje vsebine jezikovnega pouka zanimivejSe, ker smo jim jih osmislili. Tako so uéenci
bolj motivirani za usvajanje jezikovnih znanj, saj poznajo njihovo uporabno vrednost, kar

vpliva tudi na trajnost v Soli pridobljenega znanja.

Jezikovno ozavescanje bi torej moralo biti v jezikovni pouk vpeto na dva nacdina — ker so
ozavesceni uporabniki z jezikom spretnejsi, bi morala biti jezikovna zavest gotovo eden od
ciljev, po drugi strani pa je jezikovno ozaveS¢anje lahko tudi del motivacijskih strategij, in
sicer ravno skozi predstavitev ciljev — tako se ucenci zavejo pomena razli¢nih jezikovnih

kompetenc, ki naj bi jih osvojili.

2.2 JEZIKOVNO OZAVESCAN]JE IN UCNI CILJI

Pouk je proces, ki se izvaja z dolo€enimi izobrazevalnimi in vzgojnimi nameni, izrazenimi v
ciljih pouka. Ker je ¢lovek naravnan tako, da v svojem delu hoce videti smisel in svojega
ravnanja noce prepustiti nakljucju, so ti cilji dolo€eni vnaprej in so sestavni del sploSnega
ucnega nacrtovanja in najpomembne;jsi regulator pouka. (Blazi¢ idr. 2003: 102.) Hkrati s cilji

pa je z uénim nacrtom vnaprej do neke mere doloc¢ena tudi pot, kako naj bi te cilje dosegli.
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2.2.1 Klasifikacija ucnih ciljev

V dokumentih, ki opredeljujejo pouk, so cilji vsebinsko razdeljeni na vzgojne in
izobrazevalne®, glede na stopnjo pa lo¢imo med splo$nimi cilji (smotri pouka), vmesnimi oz.
parcialnimi cilji in operativnimi cilji. Splosni naj bi odsevali vrednote neke druzbe v
dolo¢enem casu. V njih je podana predstava o zrelem izobrazenem c¢loveku, kakrSen naj bi
posameznik po konanem Solanju postal, skratka neki ideal, za katerega naj bi si izvajalci
pouka prizadevali. Ti cilji so pri nas opredeljeni v 2. ¢lenu Zakona o osnovni $oli’. Delni
(parcialni) ucni cilji aplicirajo splosne smotre na uéne namene posameznih u¢novsebinskih
podrogij ali sklopov®. Najbolj konkretni so operativni cilji, po njihovi realizaciji ocenjujemo
tudi uspeSnost pouka. »Vendar je omejenost teh ciljev ve¢ja, kot se je v zacetku mislilo.
Mnogi strokovnjaki poudarjajo, da je cilje toliko tezje v celoti operativizirati in kot take
empiri¢no preverjati, kolikor manj jih je mozno konkretizirati, se pravi, kolikor ve¢ jih je

celovitejsih in vrednotnih ciljev. Teh pa v Soli ne bi smelo biti malo.« (Blazi¢ idr. 2003: 111.)

* Ponekod (npr. v prejénjem UN za slovens¢ino) so cilji razdeljeni na vzgojne (kak3en je Custveni in vrednostni
odnos), izobrazevalne (kaj ucenci vedo) in funkcionalne (Cesa so ucenci zmozni).

5 ZOsn, 2. ¢len:

Cilji osnovnosolskega izobrazevanja so:

- zagotavljanje kakovostne splos$ne izobrazbe vsemu prebivalstvu;

- spodbujanje skladnega telesnega, spoznavnega, custvenega, moralnega, duhovnega in socialnega razvoja
posameznika z upostevanjem razvojnih zakonitosti;

- omogocanje osebnostnega razvoja ucenca v skladu z njegovimi sposobnostmi in interesi, vklju¢no z razvojem
njegove pozitivne samopodobe;

- pridobivanje zmoznosti za nadaljnjo izobrazevalno in poklicno pot s poudarkom na usposobljenosti za
vsezivljenjsko uéenje;

- vzgajanje in izobrazevanje za trajnostni razvoj in za dejavno vkljucevanje v demokrati¢no druzbo, kar
vkljuéuje globlje poznavanje in odgovoren odnos do sebe, svojega zdravja, do drugih ljudi, svoje in drugih
kultur, naravnega in druzbenega okolja, prihodnjih generacij;

- razvijanje zavesti o drzavni pripadnosti in narodni identiteti, vedenja o zgodovini Slovencev, njihovi kulturni in
- vzgajanje za obce kulturne in civilizacijske vrednote, ki izvirajo iz evropske tradicije;

- vzgajanje za spostovanje in sodelovanje, za sprejemanje drugacnosti in medsebojno strpnost, za sposStovanje
¢lovekovih pravic in temeljnih svoboscin;

- razvijanje pismenosti in razgledanosti na besedilnem, naravoslovno-tehni¢nem, matemati¢nem,
informacijskem, druzboslovnem in umetnostnem podrocju;

- razvijanje pismenosti ter sposobnosti za razumevanje in sporocanje v slovenskem jeziku, na obmocjih, ki so
opredeljena kot narodnostno meSana, pa tudi v italijanskem in madzarskem jeziku;

- razvijanje sposobnosti sporazumevanja v tujih jezikih;

- razvijanje zavedanja kompleksnosti in soodvisnosti pojavov ter kriticne moci presojanja;

- doseganje mednarodno primerljivih standardov znanja;

- razvijanje nadarjenosti in usposabljanja za razumevanje in dozivljanje umetniskih del ter za izrazanje na
razli¢nih umetniskih podrogjih;

- razvijanje podjetnosti kot osebnostne naravnanosti v u¢inkovito akcijo, inovativnosti in ustvarjalnosti ucenca.
® To so najsplognejsi cilji, ki so vkljuGeni v u&ni naért — tam so navedeni v opredelitvi predmeta in med
“splosnimi” cilji.
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Posledi¢no operativni cilji izrazajo v glavnem izobrazevalne namene, vzgojni pa ostajajo na
ravni splo$nih, kar v praksi povzro¢a tezave; pouk bi moral namre¢ teziti k enotnosti,
enakopravnosti vzgojnih in izobrazevalnih ciljev, »saj nam gre za naravno celovitost
ucenceve osebnosti, ki je sinteza racionalnih in vrednostnih sestavin.« (Blazi¢ idr. 2003: 103.)
Vendar so vzgojni cilji pogosto zapostavljeni, saj so operativni cilji tisti, ki jih preverjamo, Ki
v smislu tock in ocen $tejejo. »Splosno je znano, da je pouk nasi¢en s konkretnimi, posebnimi
cilji (konkretnim vsebinskim znanjem), ki u¢encem zakrivajo in otezujejo doseganje splosnih
ciljev,« (Kramar 2009: 41.) glede na to pa seveda ni vseeno, med katere cilje je jezikovno

ozaveSc¢anje vkljuceno.

V tem oziru, nas lahko najmanj skrbi za kognitivno komponento jezikovne zavesti, saj je tisto,
kar ucenci o jeziku vedo, se pravi tisto, kar je del izobrazevalnih (in funkcionalnih) ciljev,
lazje oblikovati v operativne cilje kot tisto, kar je del vzgojnih ciljev — Custveni in vrednostni
odnos (kar je pravzaprav emotivha komponenta jezikovne zavesti). Zlasti tezko pa je
oblikovati operativne cilje (in jih preverjati), ki bi dolocali, kako naj bi ucenci to znanje in
pozitivni Custveni in vrednostni odnos, ki so jih pridobili z doseganjem vzgojnih in
izobrazevalnih (in funkcionalnih) ciljev, prenaSali v rabo, torej aktivnostno komponento

jezikovne zavesti. Kako je torej jezikovno ozaves¢anje vpleteno v u¢ne nacrte?

SPLOSNI CIUI

Vet vzgojnih \ VMESNI CILI

ciljev

OPERATIVNI CILJI

Vec izobrazevalnih
ciljev

Slika 2: Razmerje med specifi¢nostjo ciljev in koli¢ino vzgojnih oz. izobraZevalnih ciljev
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2.2.1.1 Kjein kako je jezikovno ozavescanje vkljuceno v Uc¢ni nacrt za pouk
slovenskega jezika in knjiZevnosti

Pri analizi obeh u¢nih nacrtov (trenutno veljavnega in predhodnega) sem se osredotocila na
mesta, ki opredeljujejo jezikovni pouk ob obravnavi neumetnostnega besedila, ne pa pouk
knjizevnosti (obravnavo umetnostnih besedil). Sicer je tudi pri ciljih, ki so zastavljeni za pouk
knjizevnosti, kar nekaj tezenj k jezikovnemu ozave$Canju, predvsem v povezavi z
oblikovanjem osebne in narodne identitete ter razvijanjem medkulturne zmoznosti, vendar
bom te iz analize izpustila. Potrebno pa se je zavedati, da naj bi se ta dva sestavna dela istega
Solskega predmeta povezovala in dopolnjevala, tako da so povezani tudi cilji in v praksi ni

mogoce (niti smiselno) popolnoma locevati eno od drugega.

2.2.1.2 Kje in kako je jezikovno ozavescanje vkljuceno v

Uc¢ni nacrt za slovensc¢ino 19987
V Uc¢nem nacrtu za slovens¢ino v devetletki 1998 je v poglavju Opredelitev predmeta
(Str.: 5.) med drugim zapisano, da je temeljna naloga predmeta »skrbno in vztrajno razvijanje
ucencevega osebnega jezika v dobro uporabno in uzaves¢eno obvladovanje materins¢ine

same na sebi ter utrjevanje zavesti, da je slovens¢ina tudi drzavni jezik.«

Tudi med splosnimi cilji za tretje triletje (v njih so vsebovani tudi cilji za prvo in drugo
triletje) je precejSen del tak$nih, ki vklju€ujejo jezikovno ozaves€anje. Pravzaprav ga deloma

upostevajo vsi tisti cilji, ki se navezujejo na jezikovni del predmeta:

1. Ucenci si pridobivajo pozitivno ¢ustveno in razumsko razmerje do slovenskega jezika;
zavedajo se, da je slovensc¢ina kot njihov materni jezik zanje najbolj naravna
socializacijska danost, saj se z njo vseskozi, najlaze in najuspesneje izrazajo. Zavedajo se,
da je jezik najpomembnejsi del kulturne dedis¢ine in s tem temeljna prvina ¢lovekove
osebne in narodne identitete.

2. Ucenci se zavedajo, da je slovenski jezik drZavni jezik v Republiki Sloveniji, poznajo pa
tudi ustavni polozaj drugih jezikov v RS ter poloZaj slovenskega jezika v zamejstvu;
oblikujejo si narodno in drZavljansko zavest, ob tem pa tudi spostovanje ter strpnost do

drugih jezikov in narodov.

" Sklicujem se na: Ucni nacrt: program osnovnosolskega izobrazevanja. Slovenicina. Ljubljana: Ministrstvo za
Solstvo in Sport: Zavod RS za Solstvo, 2005.
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3. Ucenci utrjujejo svoje praktiéno znanje knjiznega jezika. Zavedajo se razli¢nih okolis¢in za
rabo knjiZnega in neknjiZnega jezika (tudi slenga), zato pri sporazumevanju uporabljajo
govornemu poloZaju ustrezno socialno zvrst/podzvrst; v ustreznih govornih poloZzajih si
prizadevajo govoriti knjiZno. SpoStujejo svoje narecje in narecja drugih govorcev.

4. UCcenci so motivirani za vse Stiri sporazumevalne dejavnosti (posluSanje in govorjenje ter
branje in pisanje). Poslusajo in berejo svoji starosti ustrezna neumetnostna in umetnostna
besedila; zavedajo se, da jim to odpira nove moZnosti za zadovoljevanje vedozeljnosti ter
osnovnih Custvenih in druzbenih potreb, za spoznavanje in razumevanje sebe ter stvarnega,
besedila poslusajo/berejo drugace kot umetnostna, in obvladajo temeljne bralne in ucne
pristope za uspesno in hitro pridobivanje informacij iz zapisanih neumetnostnih besedil.
Ucenci razvijajo tudi pripravljenost za govorjenje in pisanje; tako izraZajo svoje misli,
stalis¢a, hotenje, Custva ali izku$nje, se pogajajo ter miroljubno reSujejo probleme v
razli¢nih Zivljenjskih poloZajih. Zavedajo se, da je govorjenje/pisanje medosebna
dejavnost, pri kateri je treba spostovati sogovorca, upoStevati nacelo vljudnosti in
govorni poloZaj.

5. Ucenci poslusajo in berejo razlicna neumetnostna besedila, posredovana neposredno ali prek
ob¢il. Besedila sprejemajo (poslusajo/berejo) razmisljujoce in Kriti¢no: pridobivajo si
novo znanje ter ga uporabljajo v vsakdanjem Zzivljenju ali ga samostojno $irijo z uporabo
raznih priro¢nikov; presojajo besedila ter utemeljujejo svoje mnenje; v besedilih
prepoznavajo propagandne prvine in si oblikujejo kriticno staliS¢e do propagandnih
besedil.

Tudi operativni cilji so v uénem nacrtu razdeljeni po triletjih, vsebinsko pa na obravnavo
umetnostnih in obravnavo neumetnostnih besedil, poleg tega so razdeljeni $e na funkcionalne
in izobrazevalne. V funkcionalnih ciljih za obravnavo neumetnostnih besedil je za prvo triletje
predvideno, da se ucenci »z ufiteljem in med seboj pogovarjajo o svojem jezikovnem
okolju«® (Str.: 12.), za drugi dve triletji pa je cilj oblikovan drugage. Predvideva se, da
»[u]€enci spoznavajo vlogo in polozaj slovenskega jezika ter se znajdejo v slovenskem
jezikovnem okolju.« (Str.: 32, 60.) Pri pregledu natan¢nejSe raz¢lenitve te postavke vidimo,

da se sprva ucenci Se vedno pogovarjajo o jeziku na sploSno, kasneje pa se jezikovno

8 Kasneje je ta postavka tudi natanéneje raz&lenjena; predvideva se, da bodo uéenci govorili o tem, kaj ljudje delamo z
besedami/jezikom, o dejstvu, da vsi ne govorimo istega jezika, o okoli§¢inah rabe knjiZznega/neknjiznega jezika ... (Str.: 29.)
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ozave$Canje vse bolj razume v ozjem smislu — poudarek ni na spoznavanju delovanja jezika
na splosno, ampak na tistem delu jezikovne ozaveSCenosti, ki se prekriva z nacionalnim

v v . 9
ozavescanjem .

V izobrazevalnih ciljih pri obravnavi neumetnostnih besedil je doloceno, da naj bi ucenci

pridobivali temeljne jezikovne pojme (in sicer predvsem na ravni njihove rabe).

2.2.1.3 Kje in kako je jezikovno ozavescanje vkljuceno v

Uc¢ni nacrt za slovensc¢ino 201119
V Ué¢nem nacrtu za slovens¢ino v devetletki 2011 je v poglavju Opredelitev predmeta
(Str.:4.) med drugim zapisano, da se ucenci pri tem predmetu »usposabljajo za ucinkovito
govorno in pisno sporazumevanje v slovenskem jeziku, razvijajo zavest o pomenu
materinScine in slovenscine, o slovens¢ini kot drzavnem in uradnem jeziku, o njenem
poloZaju v Evropski uniji in njeni izrazni razvitosti na vseh podroc¢jih javnega in

zasebnega Zivljenja.«

»Namen jezikovnega pouka je razviti sporazumevalno zmoznost v slovenskem (knjiZznem)
jezikull, to je prakti¢no in ustvarjalno obvladovanje vseh §tirih sporazumevalnih

dejavnosti pa tudi jezikovnosistemskih temeljev.«

V nadaljevanju istega poglavja je sporazumevalna zmoznost raz¢lenjena na sestavine, med

njimi je naSteta tudi metajezikovna zmoznost.

Splosni cilji v uénem naértu 2011 (Str.:6.) so za vsa tri triletja strnjeni:

%V &etrtem razredu ugenci npr. »navedejo prvine nebesednega jezika in pojasnijo, kaj se z njimi sporo¢a«, prav
tako se »pogovarjajo o prednostih maternega jezika pred tujim in o pomenu ucenja tujih jezikov« (2005: 42), ze
v Sestem razredu pa je jezikovno ozavescanje omejeno le Se na status slovenscine zunaj meja Republike
Slovenije in poznavanje imen jezikov sosednjih drzav. V sedmem in osmem razredu u¢enci spoznavajo zvrstnost
slovenskega jezika, v devetem pa govorijo o statusu slovens€ine in drugih (manjSinskih) jezikov v Republiki
Sloveniji, poloZaju slovenskih $ol in kulturnih ustanov v zamejstvu in izseljenstvu in o zgodovini slovenskega
jezika.

19 Sklicujem se na: Ucni nacrt. Program osnovna Sola. Slovenicina. Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in $port:
Zavod RS za $olstvo, 2011. El. knjiga.

' M. Bester Turk pravi, da je bilo za $olsko rabo je bilo treba oblikovati tdko pojmovanje sporazumevalne
zmoznosti, ki omogoc¢a dokaj preprosto uporabo v pedagoski praksi, in navaja njene gradnike: a) motiviranost za
sprejemanje in sporocanje, b) stvarno/enciklopedi¢no znanje prejemnika in sporocevalca, c) jezikovno zmoznost
prejemnika in sporocevalca, ¢) pragmaticne/slogovne/empati¢ne zmoznosti prejemnika in sporocevalca, d)
zmoznost nebesednega sporazumevanja prejemnika in sporoc¢evalca, €) metajezikovno zmoznost prejemnika in
sporo¢evalca. (2011: 111.)
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1. Ucenci si oblikujejo pozitivno ¢ustveno in razumsko razmerje do slovenskega jezika ter se
zavedajo pomembne vloge materins¢ine in slovens¢ine v svojem osebnem in druzbenem
zZivljenju. Tako si oblikujejo jezikovno, narodno in drZavljansko zavest, ob tem pa tudi
spostovanje in strpnost do drugih jezikov in narodov ter si krepijo medkulturno in socialno

zmoznost.

2. Ucenci razvijajo sporazumevalno zmoZnost v slovenskem (knjiZnem) jeziku, torej zmoznost

kriticnega sprejemanja in tvorjenja besedil raznih vrst.

Razmisljujoce in kriti¢no sprejemajo raznovrstna neumetnostna besedila, objavljena v raznih
medijih — iz njih pridobivajo novo stvarno/enciklopedi¢ne znanje, tega pa uporabljajo v vsakdanjem
zivljenju ali ga samostojno §irijo z uporabo raznih priro¢nikov (tudi spleta); usvajajo in urijo razne
strategije in uéne pristope za ucinkovito pridobivanje informacij iz govorjenih in zapisanih
neumetnostnih besedil ter s tem razvijajo svojo zmoznost u¢enja ucenja. Besedila tudi vrednotijo in
utemeljujejo svoje mnenje; v propagandnih besedilih prepoznavajo propagandne prvine ter si

oblikujejo kriti¢no staliS§¢e do njih.

Razvijajo pripravljenost za pogovarjanje in dopisovanje ter govorno nastopanje in pisanje; tako
izrazajo svoje znanje, misli, stali$¢a, hotenje, ¢ustva in izkus$nje, se pogajajo ter miroljubno
reSujejo vprasanja v raznih Zivljenjskih polozajih, tvorijo praktiénosporazumevalna, uradovalna in
strokovna besedila (tudi o knjiZzevnosti) in (po)ustvarjalna besedila. Tako razvijajo svojo socialno,
kulturno in estetsko zmoznost. Razvijanje zmozZnosti tvorjenja besedil ter usvajanje in urjenje
strategij in nacel za tvorjenje razumljivih, ustreznih, u¢inkovitih in pravilnih besedil spodbuja

razvijanje zmoznosti ucenja ucenja.

Motivirani so za vse §tiri sporazumevalne dejavnosti; zavedajo se, da jim te omogoc¢ajo spoznavanje
sebe in sveta ter zadovoljevanje temeljnih ¢ustvenih in druzbenih potreb. Ob izkus$njah s temi
dejavnostmi spoznavajo, da njihovo obvladovanje povecuje zmoznost delovanja v druZzbenem
okolju ter spoznavanja in izraZzanja predmetnega, duhovnega in domisljijskega sveta. Tako se

razvija njihova socialna, druzbena in medkulturna zmoznost.

Pri razvijanju sporazumevalne zmoznosti ob dejavnem stiku z neumetnostnimi in umetnostnimi
besedili z uporabo digitalne tehnologije varno, ustvarjalno in kriti¢no pridobivajo ter
uporabljajo podatke/informacije. Ozavescajo in presojajo moznost uporabe in zlorabe digitalne

tehnologije oziroma pridobljenih informacij — ob tem razvijajo svojo digitalno zmoznost.

3.[...]
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4. Ucenci razvijajo tako imenovane sestavine sporazumevalne zmoznosti, torej stvarno/
enciklopedi¢no znanje, jezikovno zmoznost (poimenovalno, skladenjsko, pravore¢no in pravopisno),

slogovno zmoznost, zmoznost nebesednega sporazumevanja in metajezikovno zmoznost.

Operativni cilji (Str.: 46.) so razdeljeni po vzgojno-izobrazevalnih obdobjih in po sklopih, ki
se osredotocajo na posamezne sestavine jezikovne zmoznosti. V sklopu Oblikovanje in
razvijanje zavesti o jeziku, narodu in drZavi, je predvideno, da u¢enci »opazujejo in
predstavljajo vlogo slovenscine v svojem Zivljenju in svoj odnos do nje, jezike, Ki jih
govorijo slovenski drzavljani, njihov pravni status in svoj odnos do njih, drZavni in
uradni jezik v Republiki Sloveniji ter uradna jezika v delu Slovenske Istre in v delu
Prekmurja, uradne jezike v organih Evropske unije, poloZaj slovenskih zamejceV in
izseljencev ter status slovenscine v drzavah, v katerih Zivijo slovenski zamejci oz.
izseljenci, znacilnosti zbornega jezika, knjiZnega pogovornega jezika, svojega
nare¢ja/pokrajinskega pogovornega jezika in najstniSkega slenga ter ustrezne okolis¢ine
za rabo teh zvrsti jezika, zacCetke slovenskega (knjiZnega) jezika in njegovo razvijanje

skozi stoletja.«

V sklopu, kjer so opisani cilji v zvezi z razvojem metajezikovne zmoznosti, je zapisano, da
naj bi u¢enci postopoma usvajali na¢ela uspesnega dvogovornega in enogovornega
sporazumevanja ter jih upoSstevali pri tvorjenju in sprejemanju besedil, strategije
sprejemanja in tvorjenja neumetnostnih besedil ter jih upoStevali pri tvorjenju in
sprejemanju besedil, merila za vrednotenje besedil ter jih upostevali pri vrednotenju
svojih in tujih besedil, merila za vrednotenje zmoZnosti sprejemanja in tvorjenja besedil
ter jih upoStevali pri vrednotenju svoje in tuje zmoZnosti sprejemanja in tvorjenja
besedil, zna¢ilnosti tistih besedilnih vrst, ki naj bi jih nato sami tvorili tako, da tvorijo

besedilo iste vrste.

Ucenci sistemati¢no opazujejo lastnosti besede, sestavo stavka, povedi, enogovornega in
dvogovornega besedila ter dejavno, problemsko in procesno spoznajo strokovne izraze

zanje; te uporabljajo, razumejo in ponazorijo s svojimi primeri ali s primeri iz besedila.

Ucenci dejavno, problemsko in procesno spoznavajo razlo¢evalne znacilnosti
enogovornega in dvogovornega, umetnostnega in neumetnostnega, objektivnega in
subjektivnega, opisovalnega in pripovedovalnega, prikazovalnega in propagandnega ter

prakticnosporazumevalnega, uradovalnega, publicisticnega in strokovnega besedila.
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Ucenci sproti vrednotijo ucinek pridobljenega procesnega in vsebinskega znanja ter nato

izdelajo nacrt za odpravo svojih tezav.

2.2.1.4 Primerjava trenutno veljavnega uc¢nega nacrta s predhodnim

Prenovljeni uéni nacrt se od predhodnega razlikuje Ze po sami klasifikaciji oz. razdelitvi
ciljev. V starejSem uénem nacrtu so ze splosni cilji razdeljeni po triletjih, v novejSem pa so
splosni cilji za celotno devetletko strnjeni, po vzgojno-izobrazevalnih obdobjih so razdeljeni
le operativni cilji. Poleg tega so v UN SLO 1998 operativni cilji razdeljeni na funkcionalne (v
katerih je opredeljeno, ¢esa naj bi bili u¢enci zmozni) in na izobrazevalne (ki dolocajo, kaj naj
bi ucenci vedeli). Posebna izpostavitev funkcionalnih ciljev sicer na prvi pogled kaze na vecji
poudarek na aktivnostni komponenti jezikovne zavesti, vendar se ob natan¢nejSem pregledu
raz¢lenitve funkcionalnih ciljev zdi, da gre pravzaprav bolj za kognitivno komponento, saj je
vetina teh ciljev oblikovana v smislu, da udenci nekaj ” vedo”*. Podobno so tudi cilji, ki na
prvi pogled spodbujajo ¢ustveno komponento jezikovne zavesti (in je deloma verjetno tak tudi
njihov namen), ve¢inoma oblikovani tako, da u¢ence bolj opremljajo s kognitivnim
znanjem.*® Prizadevanja in teZave pri razloevanju funkcionalnih in izobraZevalnih ciljev (in
tudi vzgojnih) porajajo vprasanje, koliko so te delitve pravzaprav smiselne in mogoce. Tudi J.
Vogel (sicer na podlagi UN 1998 za gimnazije) ugotavlja, da se ob predvidenem poteku
obravnave, ki je razviden iz raz¢lembe ciljev in opisan v didakti¢nih priporoc¢ilih, pokaZze, »da
meja med jezikovno rabo in znanjem o jeziku pri pouku ne bi smela biti tako ostra. Novo
vedenje naj bi se usvajalo na podlagi opazovanja in opisovanja v konkretnem besedilu, ki so

ga ucenci pred tem razumeli in kontekstualizirali.« (Vogel: 2015, 178.)

V trenutno veljavnem uénem naértu za slovens¢ino so operativni cilji razdeljeni po sklopih
glede na posamezne dele sporazumevalne zmoznosti. Med njimi sta tudi sklopa Oblikovanje
in razvijanje zavesti o jeziku, narodu in drzavi in Razvijanje metajezikovne zmoznosti, Ki se ga
lahko primerja z izobrazevalnimi cilji iz predhodnega u¢nega nacrta. Cilji so si v obeh nacrtih
vsebinsko sicer podobni, vendar je zaradi te razdelitve po sklopih v novejSem bolj jasno
poudarjeno, da je zavest o jeziku, narodu in drzavi del sporazumevalne zmoznosti, hkrati pa je

moéneje vkljuéena v operativne cilje pouka. Ceprav so cilji v tem sklopu oblikovani tudi z

12 Npr.: »Besedilo besedno-slovni¢no razélenijo.«, »Z vajami odpravljajo kriti¢na mesta v prakti¢nem
obvladanju slovnice.«, »Vadijo tezja mesta v pravopisu.« ...

BNpr.:»Povedo, kateri jezik je v Republiki Sloveniji drzavni jezik; pojasnijo, kaj to pomeni.«, »Navedejo drzave
(in pokrajine), kjer zivijo Slovenci kot zamejci in izseljenci.« ...
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ozirom na ¢ustveno in vrednostno komponento jezikovne zavesti, saj morajo uc¢enci opazovati
in predstavljati svoj odnos do jezika, narecij, je zavest o jeziku Se vedno precej vezana na
materin$¢ino in njen pravno-formalni polozaj (sicer res tudi v nasprotju z drugimi uradnimi
jeziki) in s tem podro¢jem povezane podatke, medtem, ko se drugi sklopi bolj intenzivno
ukvarjajo z rabo. Tudi zato ta sklop operativnih ciljev ostaja nekako nepovezan z drugimi
sklopi. J. Vogel ugotavlja (sicer na podlagi UN za gimnazije), da sklop operativnih ciljev, Ki
opredeljujejo narodno, drzavljansko in jezikovno ozavescanje »ostaja kljub formalni vpetosti
v razvijanje sporazumevalne zmoznosti notranje koherenten in nepovezan s preostalimi sklopi
[ ... ], ki se nanaSajo na razvijanje kriticnega sprejemanja in tvorjenja besedil ter razvijanje

jezikovne, tvarne, slogovne in metajezikovne zmoznosti.« (Vogel: 2015, 181.)

Pri raz€lenjevanju in primerjavi ciljev iz obeh u¢nih nacrtov se pokaze, kako so komponente
jezikovne zavesti nerazdruzljivo medsebojno prepletene. Mnogim ciljem je tezko dolo€iti,
katero od sestavin jezikovne zavesti zelijo spodbujati, oziroma se zdi, da zelijo vplivati na veé¢
sestavin hkrati. To je posledica dejstva, da so komponente jezikovne zavesti soodvisne do te
mere, da je prakticno nemogoce, da bi ekskluzivno razvijali le eno od njih in prisli do
rezultatov, ki si jih zastavljamo (v naj$irSem smislu jezikovno ozaves¢eni ucenci). Seveda si
zelimo, da bi ob zakljucku osnovnosSolskega programa ucenci imeli do lastnega jezika, naroda,
njegovih pripadnikov in nacionalnih atributov spostljiv in ljube¢ odnos, hkrati pa cenili in
spostovali tudi druge narode, njihov jezik in kulturo. Toda »tezko je priti do visjih oblik
zavesti o jeziku brez trdnih spoznanj o zakonitostih tega jezika, ki so predmet Solskega
izobrazevanja.« (Poniz 1996: 127.) Tudi novej$a spoznanja v jezikoslovju kaZejo, » da obstaja
funkcijsko razmerje med zgradbo jezika in rabo izraznih sredstev med sporazumevanjem. Pri
pouku jezika je zato treba razvijati tako jezikovno rabo kot jezikovno znanje; in to ne samo s
funkcionalnega vidika, temvec¢ te ugotovitve z refleksijo postavljati tudi v §irsi, sistemski
okvir.« (Vogel: 2015, 179.) Tezko bi namrec¢ pricakovali, da bodo ucenci izbirali ustrezna
jezikovna sredstva glede na okolis¢ine sporazumevanja, ¢e ne posedujejo kognitivnega znanja
o teh sredstvih in hkrati ne Cutijo, da je tak$no pocetje potrebno in pravilno. Prepletenost

sestavin jezikovne zavesti je v spodnji primerjavi ciljev ponazorjena s pus¢icami.

KOMPONENTA JZ | Custveni in vrednostni | Znanje o jeziku, Raba ustreznih
odnos do jezika (vpliv | njegovem delovanju in | jezikovnih sredstev
pozitivnega odnosa do | vlogi v nasem Zivljenju | glede na okolis¢ine
jezika na narodno in sporazumevanja

UCNI NACRT driavljansko zavest)
UN SLO 1998 ... utrjevanje zavesti, ... razvijanje
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da je slovenscina tudi
drzavni jezik ... (OP)"*

ucencevega osebnega
jezika v dobro
uporabno in
uzavesceno
obvladovanje
materinscine ... (OP)

... pridobivajo
pozitivno ¢ustveno in
razumsko razmerje do
slovenskega jezika ...
(SC)15

... oblikujejo si
narodno in
drzavljansko zavest,
ob tem pa tudi
spostovanje ter
strpnost do drugih
jezikov in narodov ...
(sC)

... zavedajo se, da je
slovenscina kot njihov

... zavedajo se, da jim
[poslusanje in branje
razlicnih besedil]
odpira nove moznosti
za zadovoljevanje
vedozeljnosti ter
osnovnih custvenih in
druzbenih potreb, za
spoznavanje in
razumevanje sebe ter
stvarnega, duhovnega
ter za sprostitev in
zabavo ... (SC)

materni jezik zanje ‘

najbolj naravna
socializacijska danost
... (SC)

... zavedajo se, da je
jezik najpomembnejsi
del kulturne dedisc¢ine
in' s tem temeljna
prvina clovekove
osebne in narodne
identitete ... (SC)

... zavedajo, da je
slovenski jezik drzavni
jezik v Republiki
Sloveniji, poznajo pa
tudi ustavni polozaj
drugih jezikov v RS ter
polozaj slovenskega

... Zavedajo se razli¢nih
okoliscin za rabo
knjiznega in
neknjiznega jezika
(tudi slenga), zato pri
sporazumevanju
uporabljajo
govornemu polozaju
ustrezno socialno
zvrst/podzvrst; v
ustreznih govornih
polozajih si prizadevajo
govoriti knjizno ... (SC)

... Poslusajo in berejo
svoji starosti ustrezna
neumetnostnain
umetnostna besedila ...
(sC)

...izrazajo svoje misli,
stalisca, hotenje,
Custva ali izkusnje, se
pogajajo ter
miroljubno resujejo
probleme v razlicnih
Zivljenjskih polozajih.
Zavedajo se, da je
govorjenje/pisanje
medosebna dejavnost,
pri kateri je treba
spostovati sogovorca,
upostevati nacelo
vljudnosti in govorni
polozaj ... (SC)

 Opredelitev predmeta
1 Splogni cilji
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jezika v zamejstvu ...
(sC)

... besedila sprejemajo
(poslusajo/berejo)
razmisljujoce in

... Spostujejo svoje — kriticno ... (SC)

narecje in narecja
drugih govorcev ... (SC)

... presojajo besedila
ter utemeljujejo svoje
mnenje; v besedilih
prepoznavajo
propagandne prvine in
si oblikujejo kriticno
staliS¢e do
propagandnih

besedil ... (SC)

... u€enci spoznavajo

&= vlogo in polozaj

slovenskega jezika ter
se znajdejo v
slovenskem
jezikovnem okolju ...
(OC)IG

... nNaj bi ucenci
pridobivali temeljne
jezikovne pojme (in
sicer predvsem na
ravni njihove rabe) ...
(0€)

UN SLO 2011

... razvijajo zavest o
pomenu materinscine
in slovenséine, o
slovenscini kot
drzavnem in uradnem
jeziku, o njenem
polozaju v Evropski
uniji in njeni izrazni
razvitosti na vseh
podrocjih javnega in
zasebnega Zivljenja ...
(oP)

—————

obvladovanje vseh
stirih sporazumevalnih
dejavnosti pa tudi
jezikovnosistemskih
temeljev ... (OP)

... usposabljajo za
ucinkovito govorno in
pisno sporazumevanje
v slovenskem jeziku ...
(oP)

... razviti
sporazumevalno
zmozZnost v
slovenskem (knjiznem)
jeziku ... (OP)

... oblikujejo pozitivno
Custveno in razumsko
razmerje do
slovenskega jezika ter
se zavedajo
pomembne vioge
materinscine in

1—>

... razvijajo
sporazumevalno
zmoZnost v
slovenskem (knjiznem)
jeziku ... (SC)

... razmisljujoce in

16 Operativni cilji




-24 -

slovenscine v svojem
osebnem in
druzbenem Zivljenju.
Tako si oblikujejo
jezikovno, narodno in
drzavljansko zavest,
ob tem pa tudi
spostovanje in
strpnost do drugih
jezikov in narodov ter
si krepijo medkulturno
in socialno

zmoznost ... (SC)

.. zavedajo se, da jim
[sporazumevalne
dejavnosti] omogocajo
spoznavanje sebe in
sveta ter
zadovoljevanje
temeljnih Custvenih in
druzbenih potreb [ ... ]
spoznavajo, da
njihovo obvladovanje
povecuje zmozZnost
delovanja v
druzbenem okolju ter
spoznavanja in
izrazanja
predmetnega,
duhovnega in
domisljijskega sveta ...
(sC)

.. stvarno/
enciklopedicno
znanje, jezikovno
zmozZnost
(poimenovalno,
skladenjsko,
pravorecno in
pravopisno), slogovno
zZzmozZnost, zmoZnost
nebesednega
sporazumevanja in
metajezikovno
zmoznost ... (SC)

kriticno sprejemajo
raznovrstna
neumetnostna
besedila ... (SC)

|

... besedila tudi
vrednotijo in
utemeljujejo svoje
mnenje; v
propagandnih
besedilih prepoznavajo
propagandne prvine
ter si oblikujejo
kriticno stalisc¢e do njih
... (SC)

... izraZajo svoje znanje,
misli, stali$¢a, hotenje,
Custva in izkusnje, se
pogajajo ter
miroljubno resujejo
vprasanja v raznih
Zivljenjskih polozajih ...
(sC)

... razvijanje zmoznosti
tvorjenja besedil ter
usvajanje in urjenje
strategij in nacel za
tvorjenje razumljivih,
ustreznih, ucinkovitih
in pravilnih besedil ...
(sC)

... 2 uporabo digitalne
tehnologije varno,
ustvarjalno in kriticno
pridobivajo ter
uporabljajo
podatke/informacije ...
(sC)

... razvijajo sestavine
sporazumevalne
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zmoznosti

... Opazujejo in
predstavljajo vliogo
slovenscine v svojem
zivljenju in svoj odnos
do nje, jezike, ki jih
govorijo slovenski
drzavljani, njihov
pravni status in svoj
odnos do njih ... (OC
ORz)"

——

... opazujejo drZavni in
uradni jezik v
Republiki Sloveniji ter
uradna jezika v delu
"Slovenske Istre in v
delu Prekmurija,
uradne jezike v
organih Evropske
unije, polozaj
slovenskih zamejcev in
izseljencev ter status
slovenséine v drzavah,
v katerih Zivijo
slovenski zamejci oz.
izseljenci ... (OC — ORZ)

opazujejo
znacilnosti zbornega
jezika, knjiznega
pogovornega jezika,
svojega
nareéja/pokrajinskega
pogovornega jezika in
najstniSkega slenga ter
ustrezne okolis¢ine za
rabo teh zvrsti jezika,
zacetke slovenskega
(knjiznega) jezika in
njegovo razvijanje
skozi stoletja ... (OC -
OR2)

... postopoma usvajali
nacela uspesnega
dvogovornegain
enogovornega
sporazumevanja ...
(0Cc -RMZ2)*®

... postopoma usvajali
strategije sprejemanja
in tvorjenja

neumetnostnih
besedil ... (OC — RM2)

—

—

... postopoma usvajali

... ter [ta nacela,
strategije] upostevali
pri tvorjenju in
sprejemanju besedil
ter jih upostevali pri
vrednotenju svoje in
tuje zmoznosti
sprejemanja in
tvorjenja besedil ... (OC
- RMz2)

—)

1" Operativni cilji, Oblikovanje in razvijanje zavesti o jeziku, narodu in drzavi

18 Operativni cilji, Razvijanje metajezikovne zmoznosti
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merila za vrednotenje
besedil ... (OC — RM2)

... postopoma usvajali
znacilnosti besedilnih
vrst...(OC-RMZ) ™

.. sistematicno
opazujejo lastnosti
besede, sestavo
stavka, povedi,
enogovornega in
dvogovornega
besedila ter dejavno,
problemsko in
procesno spoznajo
strokovne izraze
zanje ... (OC — RM2)

.. Spoznavajo
razlocevalne
znacilnosti [razlicnih
besedil]... (OC — RM2)

2.2.2 Doseganje in preverjanje zastavljenih ciljev

Sirsi koncept jezikovnega ozaveiGanja je sicer v Uéni naért vkljuden, vendar je vezan
predvsem na splosne cilje predmeta, ki pa ostajajo pretezno neoperacionalizirani, ker so
»obicajno blize vzgojnim vrednotam kot izobrazbenemu znanju« (Strménik 2001: 212.), kot
takSne pa jih je zelo tezko konkretizirati. Ker pouk po mnenju strokovnjakov bolj tezi k
oprijemljivim funkcionalnim in izobraZevalnim ciljem, torej operativnim, kot pa k manj
konkretnim — splo$nim, ni dovolj, »¢e so predmetni cilji zapisani le v uvodu k uénemu nacrtu
za posamezni ucni predmet, niso pa konkretizirani pri vsakem pomembnejsem poglavju ali
delu (sekvenci) uénega nacrta.« (Strm¢nik 2001: 217.) Tudi B. Marenti¢ Pozarnik opozarja,
da je sam pouk Se mo¢no vezan na vsebinske cilje in pozablja na naértno razvijanje
prenosljivih spretnosti (2000: 148.), kakr$ne so navadno navedene med splosnimi cilji. Razlog
za to je najbrz dejstvo, da se operativni cilji najlazje preverjajo. Po njihovi realizaciji tudi
merimo uspeSnost pouka, nacionalna preverjanja znanja se namre¢ ukvarjajo predvsem z

njimi, in doseganje splosnih ciljev pogosto ostaja nepreverjeno. Pri tem se postavlja
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vprasanje, ali tudi ucitelji prav zaradi eksternih preverjanj ne namenjajo ve¢ pozornosti
operativnim ciljem, saj je uspeSnost njihovih ucencev na "lovu za tocke" tako v interesu
ucencev kot tudi njih samih, ker je to eden od oprijemljivejsih pokazateljev uspesnosti
njihovega dela.

Uc¢ni cilji naj bi bili strukturirani po stopnjah tako, da naj bi operativni podpirali splosne.
Vendar se moramo zavedati, da doseganje operativnih ciljev Se ne pomeni, da smo s tem
izpolnili tudi splosne cilje. Se ve¢, kratek rok trajanja pridobljenega znanja — M. Grosman
npr. ugotavlja, da ji na vprasanje o razlikah med stavénimi €leni in besednimi vrstami kar
polovica Studentov prvega letnika, ki so vprasalnik izpolnjevali, ni znala pravilno odgovoriti
(2005: 3.) — nas opozarja, da splognih ciljev nismo dosegli. Ce bi bili ti izpolnjeni, bi namre¢
pripomogli k trajnejSemu znanju, saj bi bili jezikovno ozaves$feni ucenci za njegovo
ohranjanje bolj motivirani, namesto da »po testu na pamet nauceni odgovori na dolge
sezname Solskih vprasanj postanejo zgolj nepotrebni mozganski balast« in je »tako znanje
najbolje izbrisati in si narediti potrebni prostor za nadaljnje ucenje novih vsebin/predmetov na

pamet.« (Grosman 2005: 4.)

2.2.3 Ucni cilji kot del motivacijskih strategij

Kot je bilo omenjeno Ze prej, je smiselno, da jezikovno ozavesc¢anje vkljuc¢imo tudi v
motivacijske strategije. Eden od moznih nacinov, da to storimo, je, da u¢encem predstavimo
cilje pouka. »Cilji so del motivacijske privlac¢nosti, ki mo¢no motivirajo, ¢e se jih zavedamo
in ¢e verjamemo, da jih lahko dosezemo. Za motivacijo je pomembno, da si zavestno
postavljamo dolgoro¢ne in kratkoro¢ne cilje. Bolj se trudimo, bolj smo vztrajni in bolje

znamo izKoristiti razli¢ne priloznosti, ¢e vemo, kaj ho¢emo dosec¢i.« (Kompare 2006: 140.)

Ker je pouk proces, ki je na¢rtovan vnaprej, si ucenci ne morejo postavljati ciljev sami, vsaj
ne v celoti. Lahko pa jim predvidene in pricakovane cilje predstavimo in pojasnimo, zakaj je

dobro, da so taksni, kakr$ni so, tako da jih vsaj deloma lahko vzamejo za svoje.

Podrobneje bo povezava med jezikovnim ozave$¢anjem in motiviranjem udencev pri

jezikovnem pouku obravnavana v naslednjem poglavju.
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2.3 JEZIKOVNO OZAVESCANJE IN MOTIVACIJA

Mnenje, da je »poznavanje kompleksnosti problema motivacije nujno za organiziranje
uspes$nega pouka« (Konec¢nik 2000: 2.), si delijo mnogi strokovnjaki, ki se ukvarjajo z
raziskovanjem odnosa med u¢no motivacijo in uéenjem. Ugotavljajo namre¢, da motivacija
vpliva na odnos do ucenja in na procese odlo¢anja za dolo¢eno u¢no vedenje. (JuriSevi¢ 2006:
17.) Ob naértovanju motiviranja v razredu se moramo zavedati, kaj motivacija sploh je in da
»Zanimanja in predmeta zanimanja ucencem preprosto ne moremo niti ukazati niti ga kako
drugace zahtevati. Lahko ga zgolj spodbudimo in spodbujamo, ¢e upostevamo stvarne ucence
in Studente, prav take kot prihajajo k pouku, in njihove lastne potrebe in zanimanja.«
(Grosman 2005: 4.)

2.3.1 Splosna psiholoska opredelitev motivacije

Stanje motiviranosti je posledica nekega neravnovesja, ki ga povzro¢i pomanjkanje ali
presezek snovi v telesu ali informacij v dusevnosti (potreba), za katerega
predvidevamo/pri¢akujemo, da ga bomo razresili na dolo¢en nacin, z nekim predmetom,
situacijo (cilj). (Kompare 2006: 134.) Pri nacrtovanju pouka je pomembno upoStevati zlasti
¢lovekove psihosocialne potrebe, ki izvirajo iz nepopolnega duSevnega ravnovesja in so
povezane s ¢lovekovim Zivljenjem v skupini, ter ga nacrtovati tako, da u¢encu omogoca

izpolnjevanje tovrstnih potreb.

2.3.1.1 Zunanja in notranja motivacija

Glede na "lokacijo” prevladujo¢ega vzgiba motivacijo delimo na zunanjo (pohvala in graja,
nagrada in kazen) in notranjo — intrizi¢no (kar nas zene od znotraj, da delamo, se u¢imo,
iS¢emo in premagujemo ovire). Ceprav zunanja motivacija na prvi pogled izgleda
enostavnejSa in v razredu lahko z nagrajevanjem in kaznovanjem doseZzemo takojSen ucinek
(zaradi Cesar bi bilo seveda tudi nesmiselno, da bi jo ucitelji popolnoma zanemarili), je ta po
navadi tudi kratkoro¢nej$i, saj uCencev ob naslednji nalogi ne moremo motivirati z enako
nagrado, kar povzro¢i, da moramo nagrado (ali zagrozeno kazen) neprestano vecati.
Prekomerno posluzevanje metode nagrajevanja in kaznovanja pa ucencem tudi sporoca, da
znanja in zmoznosti, ki jih pri pouku pridobivajo in razvijajo, sama na sebi niso dovolj vredna
ter pomembna in jih je potrebno “oplemenititi” z nagrado. Usvojeno znanje s tem postane le
sredstvo za doseganje cilja, in ker uc¢enci ne vedo, ¢emu naj bi znali, kar naj bi, razen seveda

za doseganje toCk ali ocen, nimajo ve¢ nobenega razloga, da bi to znanje vzdrzevali in
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dopolnjevali, ko ta cilj/nagrado enkrat dosezejo. Ob takSnem nacinu dela, kjer je pomembna
le nagrada, uencem upada naravna notranja motivacija za delo, saj pri takSnem pouku ne
morejo zadovoljevati svojih psiholosko akademskih potreb, ki so gonilo intrizi¢ne motivacije.
Po mnenju mnogih psihologov smo ljudje namre¢ notranje motivirani za iskanje in

obvladovanje izzivov, in sicer zato, ker ho¢emo zadovoljiti:

e potrebo po nadzoru nad lastnimi odlo¢itvami — potrebo po AVTONOMUJI oz.
SAMOVLADJU;

e potrebo po opravljanju dejavnosti, ki dajejo oblutek uspeSnosti — potrebo po
KOMPETENTNOSTI 0z. USPOSOBLJENOSTI,

e potrebo po obcutku vpletenosti v nekaj visjega — potrebo po PRIPADNOSTI IN
POVEZANOSTI;

e potrecbo po dobrem pocutju v zvezi s samim Seboj — potrebo po
SAMOSPOSTOVANIJU;

e potrebo po dozivljanju zadovoljstva ob lastnem pocetju — potrebo po VPLETENOSTI
IN STIMULACHJI oz. SPODBUDI. (Raffini, 2003: 17.)

Postopki, ki pri u€encih spodbujajo ucenje zaradi njegove instrumentalne vrednosti, so na
splosno dobro razviti. Ker je ucenje v osnovi pojmovano kot dolgocasno ali celo odbijajoce,
SO zunanje motivacijske spodbude usmerjene v doseganje uclne uspeSnosti kot
glavnega/jasnega cilja. (JuriSevi¢, 2006: 99.) »Veliko manjsa pozornost je bila doslej
namenjena postopkom oblikovanja vrednot v zvezi z uenjem oziroma za spodbujanje ucenja
v tistth u€nih situacijah, ko cilji niso jasno doloeni in kjer ni klasi¢nih kriterijev za

ocenjevanje u¢ne uspesnosti«, §e opozarja M. JuriSevi¢. (Navedeni vir.)

2.3.1.2 Kratkotrajna in trajna motivacija

Glede na cas trajanja in kompleksnost locimo med neposredno (z razli¢nimi kratkotrajnimi
motivacijskimi strategijami pritegnemo ucence k sodelovanju pri ucni uri, dosezemo, da
naredijo domaco nalogo ipd.) in splosno motivacijo (z dolgotrajnejsimi motivacijskimi
strategijami dosezemo, da je ucenec prepri¢an v smiselnost ucenja in ohranjanje pridobljenega
znanja, da je pri doloCenem Solskem predmetu pripravljen delati, ...). Kratkotrajne
motivacijske strategije so v ucni uri dobro razpoznavne, obicajno je takSna tudi uvodna
motivacija, dolgotrajnejse pa niso nujno “izstopajoce”. (Konecnik, 2002: 11, 12.) Kratkotrajna
motivacija je zelo pomembna za izvedbo posamezne ucne enote, vendar bi si moral ucitelj, ¢e

hoce, da njegovo delo obrodi trajnejSe sadove, prizadevati, da v ucencih zbudi tudi trajno
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motivacijo, tudi zato, ker je plodnost kratkotrajnih motivacijskih strategij (in s tem uvodna
motivacija) odvisna tudi od tega, kako so uéenci dolgotrajno notranje motivirani za delo pri

pouku.

Da bi nam bilo bolj razumljivo, na kakSen nacin trajna ucenceva motivacija za usvajanje in
ohranjanje jezikovnih znanj vpliva na uspes$nost kratkotrajnih motivacijskih strategij, Si
oglejmo Milivojevi¢ev model krozne emocionalne reakcije (KER-model), ki ponazarja, kako
se ucenec odzove na motivacijski drazljaj (s katerim ucitelj Zeli spodbuditi ucencevo

motivacijo).

il
STIMULUSNA
SITUACIJA

i I 2. PERCEPCIJA

8. AKCJA (mentalna
predstava)

2

7. MISLIENJE 3. APERCEPCIJA

(mentalna (pripisovanje
operacija) pomena)

) 4

6. AKCIJSKA ' VREDNOTENIJE
TENDENCA (pripisovanje
pomembnosti)

5.
EMOCIONALNA
TELESNA
REAKCUA

Slika 3: Model kroZne emocionalne reakcije (Milivojevi¢ v Rupnik Vec, 2004: 14.)

Kadar u¢enca z namenom, da ga motiviramo za dolo¢eno dejavnost, postavimo v stimulusno

situacijo, ga izpostavimo motivacijskim drazljajem (zagotovimo neko spremembo v okolju).
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Ko ucenec to spremembo zazna, se na podlagi te zaznave ustvari mentalna predstava, Ki ji
najprej pripiSe pomen — zave se, da mu ucitelj hoce nekaj povedati, pritegniti njegovo
pozornost. Nato uc¢enec ovrednoti, kako pomemben je zanj doloc¢en stimulus — se odlo¢i, ali
ga stvar zanima. Ce motivacijskemu draZljaju pripie pomembnost, se sprozi emocionalna
telesna reakcija — je bolj pozoren, izvr§ijo se telesne spremembe, Organizem se pripravi na
akcijo, aktivira se misljenje, ki se usmeri v izbor adaptivnega vedenja, se pravi, da se

ucenec odzove primerno glede na stimulusno situacijo. (Povzeto po Rupnik Vec, 2004: 14.)

Zal se velikokrat zgodi, da ugitelji sicer poskrbijo za stimulusno situacijo, vendar pozabijo, da
kljuéni vzvod posameznikovega odziva na okolje predstavljata njegova interpretacija le-te ter
ovrednotenje pomembnosti situacije zanj (Rupnik Vec, 2004). V raziskavi, ki jo je Eva
Koneénik opravila med ucitelji geograﬁjelg, je na vprasanje, kako razumejo uvodno
motivacijo, kar 68 % vprasanih izbralo odgovor, da je uvodna motivacija zacetni del ure, ki
mora vsebovati elemente presenefenja, skrivnostnosti, vznemirljivih novosti oziroma
vsega, kar navdusi ucence in vzbudi njihovo pozornost. Delez vpraSanih, ki so na to
vpraSanje odgovorili, da je uvodna meotivacija za¢etno razmisljanje ucitelja in ucencev o
Zivljenjskem pomenu ué¢ne snovi, pa je precej manjsi — le 12 %. Se redkeje so razmisljali o
uvodni motivaciji kot delu ucne ure, katerega namen je kombinacija prej omenjenih ciljev —
pritegniti pozornost ucencev in skupaj z njimi ugotavljati smisel oziroma vrednost
nacrtovanega dela. (Konecnik, 2003: 4.) Prav tak$na pa bi bila (upoStevajo¢ zgoraj
predstavljeni model motivacije) uvodna motivacija najucinkovitejSa — ker bi se ucenci
zavedali, da je znanje, ki ga pridobivajo uporabno/koristno, bi to v njih zbudilo trajno

motivacijo za njegovo pridobivanje.

Za uspesno motiviranje uéencev torej ni pomembno samo, da so informacije posredovane na
zanimiv nacin, da je pouk dinamicen, raznolik, ampak je nujno potrebno, da ucenec pripise
ponujenemu pomembnost in se zaveda vrednosti informacij, ki jih pri pouku lahko pridobi.
Tudi M. JuriSevi¢ opozarja na napac¢no predpostavko, »da mora biti ucenje zabavno, problemi
z motivacijo u¢encev pa izhajajo zgolj iz dejstva, da ucitelj zabavnost in uzitek pri ucenju
nekako spreminja v garastvo.« (Good in Brophy v Jurisevi¢: 2006, 99.) Zato je treba napotek,

da je treba zanimanje spodbuditi z zanimivim poukom, z izborom najbolj zanimivih sestavin

9 Menim, da stroka tukaj ni bistvenega pomena, tako da predvidevam, da bi med ugitelji sloveni¢ine dobili
precej podobne rezultate.
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in pogledov na u¢no snov, z za u¢ence zanimivimi nalogami in nacini vklju¢evanja njihovega
dejavnega sodelovanja (Grosman 2005: 4), razumeti tako, da se zavedamo, da zanimiv za
ucence ne pomeni zgolj zabaven, takSen, ki zaradi posebnih, pozitivnih lastnosti vzbuja
zanimanje, ampak tudi taksen, ki je sprejemljiv, uporaben. Ce ugencu ponudimo informacije,
za katere meni, da mu bodo prisle prav, je vecja verjetnost, da bo v stimulusni situaciji
motivacijskemu drazljaju pripisal pomembnost. Z drugimi besedami, ¢e v ucencu uspemo
zbuditi trajno notranjo motivacijo za usvajanje jezikovnih znanj, bodo motivacijske strategije,
ki jih vkljuc¢ujemo v pouk, da bi pri njem zbudili kratkotrajno motivacijo in bi z zanimanjem

sodeloval pri doloceni u¢ni enoti, bolj u¢inkovite.

2.3.2 Motivacija pri pouku slovenskega jezika

Pouk jezika sledi splosnim nacelom strukture in dinamike pouka, ki poteka v petih fazah:
priprava (na pouk, u¢no uro), obravnava (nacrtno, sistemati¢no seznanjanje uc¢encev z ucho
vsebino), vaja/urjenje, ponavljanje in preverjanje. Ceprav je ta struktura pouka splo$na, in
zaporedje ter ¢asovni obseg faz opredeljuje uditelj, je umestitev priprave na zacetek u¢ne ure

pac najbolj smiselna, saj drugace ne izpolnjuje lastnega namena in izgubi pomen.

Uvodna faza ucne enote, v kateri ucitelj ucence pripravi za delo in ustvari ustrezne pogoje
za pouk, vsebuje tri temeljne funkcije: napoved uénih ciljev, ponovitev predznanja in

motiviranje.

»Seznanjanje ucencev s tem, kaj, zakaj in tudi kako se bodo ucili, je vecstransko utemeljeno,
predvsem antropolosko. 1z ¢lovekove pravice svobodnega odlo€anja izvira njegova esencialna
potreba, da ve, kaj bo delal in ¢emu.« (Blazi¢ idr.: 2003, 132.) Ce je napoved uénih ciljev
ustrezna, lahko ze opravlja vlogo zacetne motivacije. Pri pouku prvega/maternega jezika je
ucencem smiselno predstaviti npr. kaksno vrsto neumetnostnega besedila bodo obravnavali, v
kaksnih okolis¢inah bodo to vrsto besedila lahko wuporabljali ali se z njo srecevali.
»Najveckrat ni dobro vztrajati pri precej zakoreninjenem misljenju, naj bo napoved ciljev v
kratki, zgoSceni formulaciji. Pa¢ pa mora biti to prvo, res da bezno srecanje z u¢no vsebino
tako in tolik$no, da bodo ucenci spoznali njeno sploSnoizobrazevalno ali prakti¢no vrednost in

njen pomen za razumevanje naslednjih u¢nih enot ali tem.« (Navedeni vir: 133.)

Tudi ponovitev predznanja ima (poleg odpravljanja vrzeli v njem in zagotavljanja trdnih
temeljev za novo u¢no snov) lahko motivacijski ucinek. Gre za tako imenovano primarno

motivacijo, ki je smiselna, kadar se nova snov navezuje na ze usvojeno ali se cilji prejSnje
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ucne enote stopnjujejo z novo. Primerjava ze obstojecih znanj z novimi in pravilna uporaba ze
usvojenih znanj na novih primerih, ne le formalno ponavljanje prej$nje uéne snovi, »v uéencu
vzbuja obcutek pomembnosti njegovega znanja in ob¢utek zadovoljstva ter zaupanja vase.«
(Konecnik: 2002, 4.) Pri pouku slovenskega jezika je takSna oblika motivacije primerna npr.
po sprejemanju in razclembi neumetnostnega besedila in pred tvorjenjem besedila iste

besedilne vrste.

Uvodna motivacija je torej lahko povezana s predstavitvijo ciljev in/ali ponovitvijo ze
usvojenega znanja, ni pa nujno. Lahko je osnovana tudi na temeljih katere od Stevilnih drugih
motivacijskih strategij povezanih z razredno klimo in organizacijo u¢nega procesa, ne pa
neposredno z u¢no snovjo, ¢eprav so v bistvu usmerjene K njej. (Navedeni vir: 6.) Gre za
razliéne emocionalne motivacijske strategije (ki pri pouku jezika pridejo v postev zlasti pri
vzgojnih ciljih, ki opredeljujejo, kako naj bi ucenci opazovali in razvijali svoj odnos do
materin$¢ine, drugih jezikov in kultur, ...) in kognitivne motivacijske strategije, ki temeljijo
na opazovanju, primerjanju, sklepanju (npr. pred branjem publicisticnega besedila jim
pokazemo primer besedila iste vrste, ki je nastalo pred stoletjem, na podlagi katerega ucenci

sklepajo o nacinih in vzrokih sprememb znacilnosti in nastajanja tovrstnih besedil).

Seveda tudi pri uvodni motivaciji razlikujemo med zunanjo in notranjo. Svojo intrizi¢no
podlago ima (kot vsaka druga motivacija) tudi uvodna predvsem v vedozeljnosti, zanimanjih
in v izkuSnjah ucencev. (Blazi¢ idr.: 2003, 134.) Pri jezikovhem pouku se npr. lahko
navezemo na srecevanja ucencev z doloceno vrsto besedil, na nesporazume pri komunikaciji,

pri izbiri ilustrativnega besedila upoStevamo zanimanje ucencey, ...

»Uvodno motiviranje je nepogresljivo, ker zagotavlja takoj$nje u¢no angaziranje ucencev, ki
bi sicer, ¢e sploh, nastopilo Sele po krajSem ali daljSem obravnavanju nove ucne vsebine,
vmes pa potekalo v praznem teku. Ni pa zadostno, ker obiCajno ni zmozno Ze na zacetku
ucencev motivirati za celo u¢no uro.« Glede na to, kdaj ucence Zelimo motivirati za usvajanje
jezikovnih znanj in zmoznosti, poleg uvodne poznamo tudi sprotno 0z. procesno
motivacijo®. Gre za podobne motivacijske strategije, ki pa jih v pouk vklju¢ujemo med
obravnavo snovi. Za procesno motiviranje so zlasti primerne strategije, ki so povezane s

problemskostjo pouka, saj je »problemski pouk, ¢e je pravilno voden, ze sam po sebi

20 Nekateri poleg teh dveh navajajo tudi sklepno (finalno) motivacijo.
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motivacijski [ ... ], omogoca jim [uCencem] nova spoznanja, izku$nje, metode, poteSitev
vedozeljnosti in spoznavnega hotenja, nelagodnega ravnotezja med znanim in neznanim,
dozivetje prave vrednosti in potrebnosti ucnega iskanja ter najdenja, misljenja in vrednotenja,
dozivljanje samozaupanja v novih polozajih, notranjo neodvisnost in avtonomnost v skladu z
lastnimi interesi.« (Strm¢nik: 207, 202.) Med obravnavo neumetnostnega besedila bi morali
ucence spodbujati npr. k ¢im bolj samostojni analizi besedila, razmisljanju, zakaj je neko
besedilo ustrezno v nekih okolis¢inah, v drugih pa ne, kako bi ucinkovalo besedilo, ki ne bi

bilo prilagojeno komunikacijskemu kontekstu, ...

Ce zelimo dosegati splosnejse cilje pouka slovenskega jezika, se pravi vzgajati jezikovno
ozaveSCene posameznike z dobro razvito sporazumevalno zmoznostjo, moramo poleg
kratkotrajnih motivacijskih strategij, s katerimi dosegamo neposredno motivacijo za
neko ucno enoto/uro/nalogo, v svoje delo vkljuCevati tudi dolgoro¢nejse motivacijske
strategije in z njimi spodbujati sploSno motivacijo za vse Stiri sporazumevalne dejavnosti,
pridobivanje metajezikovnega znanja, rabo ustreznih jezikovnih sredstev glede na okolis¢ine
sporazumevanja ... Gre za ustvarjanje neke SirSe motivacijske klime pri slovensc¢ini, Ki jo
ucitelj lahko oblikuje z motivacijskimi strategijami odnosa (sprejemanje ucencev, njihovih
idej, pogledov, nacin komunikacije z njimi), z zagotavljanjem raznolikosti v pouku
(menjavanje u¢nih metod in oblik), in z izkazovanjem pozitivnega odnosa do u¢nih vsebin in

prenasanjem takSnega odnosa na ucence z jezikovnim ozaveS¢anjem.

2.3.2.1 Pomen in vloga jezikovne ozavescenosti kot dejavnika motivacije pri pouku
slovenskega jezika

Na tem mestu se lahko vpraSamo, ali in na kakSen nacin jezikovno ozavescanje lahko prispeva

k temu, da bi ucenci pri jezikovnem pouku imeli moznost zadovoljevati svoje psiholosko

akademske potrebe in bili zato za jezikovni pouk bolj in trajneje notranje motivirani.

V obdobju adolescence (v katerega vstopajo u€enci v zadnjem triletju devetletke) je upiranje
vsakr$ni avtoriteti nekaj povsem obicajnega in potreba po avtonomiji takrat postaja zelo
izrazita. Zato so prizadevanja, da bi ucence pripravili k sodelovanju v dejavnostih, v katerih
ne zelijo sodelovati po svoji izbiri, velikokrat brezplodna. Ker uc¢enci Zelijo vzpostaviti nadzor
nad lastnim Zivljenjem in se hocejo o sebi odlocati samostojno, so za ucenje najbol]

pripravljeni, kadar se zato odlo¢ijo sami. Ta obcutek jim lahko vlivamo tako, da imajo
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dejansko moznost sooblikovati u¢no enoto (Npr.: pri obravnavi neumetnostnega besedila jim

damo na razpolago vec besedil iste vrste med katerimi lahko izberejo enega.)

K odloc¢itvi za sodelovanje pri jezikovnem pouku pa jih lahko usmerimo tudi tako, da jih
prepri¢amo o logi¢nih pozitivnih posledicah njihove dejavnosti — jih opominjamo npr., kako
bodo lazje in hitreje opravili nalogo, ¢e bodo znali prebrati/razumeti navodilo, kako bo uradni
telefonski pogovor potekal bolj gladko, ¢e se bodo drzali nekih splo$nih zakonitosti te vrste
besedila, ... Ce uéence ozave$¢amo o pomenu jezikovne kompetentnosti, lahko povecamo
delez tistih, ki bodo pri jezikovnem pouku sodelovali po svoji volji, na ta nacin bodo

izpolnjevali potrebo po samovladju in bodo za delo zato bolj motivirani.

Ker si ucenci Zelijo obcutiti, da so sposobni in u¢inkoviti, raje sodelujejo v dejavnostih, pri
katerih ta obcCutek krepijo. Da pa bi neki premagan izziv vzbudil ob¢utek uspesnosti, je zelo
pomembno, kako tezavna je bila zastavljena naloga. Ce je bila naloga prelahka, uspeh ne
sprozi obcutka kompetentnosti, ¢e pa je bila pretezka, je ucenec ni mogel resiti uspesno.
Jezikovno ozave$¢en ucenec razume, da so jezikovne kompetence razli¢ne, ve, da se lahko
razvijajo, lazje oceni stopnjo razvitosti doloene zmoznosti pri sebi. Tako si lazje zastavlja
cilje, ki so zanj ravno prav zahtevni, da dozivlja obCutek uspeSnosti, zato mu je jezikovni
pouk tudi v vegji uzitek in je vanj bolj pripravljen vlagati svoj trud. Pri jezikovnem pouku
obcutek uspesSnosti in ucinkovitosti lahko krepimo na podlagi vsakdanjih izkuSenj, saj se
konec koncev prav vsak od ucencev vsakodnevno znajde v razli¢nih komunikacijskih
situacijah, ki jih bolj ali manj uspe$no obvlada. Ucence je torej potrebno opomniti, da veliko

vrst besedil, s katerimi se srecujejo pri pouku, Ze poznajo in znajo uporabljati.

Potreba po pripadnosti in povezanosti je za u¢en¢evo motivacijo za delo zelo pomembna in
»v mnogih razredih zasledimo, da je za "“pomanjkanje motivacije” kriv resni¢ni ali namisljeni
strah pred izolacijo ali zavrnitvijo vrstnikov.« (Raffini 2003: 21.) Zato je nujno, da pri pouku
slovenskega jezika z razli€nimi strategijami ustvarjamo pozitivno klimo in odnos do
razvijanja jezikovnih zmoznosti. Ena od moznosti, ki se jih v ta namen lahko posluzujemo, je
tudi ozavescanje dejstva, da je temeljni namen komunikacijskih dejavnosti prav to, da nas kot
posameznike zdruzujejo v druzbo. Pri pouku slovenscine lahko v tem kontekstu opozorimo
tudi na zvrstno razslojenost jezika. Uéence povprasamo o tem, katere slengizme najpogosteje

uporabljajo, kako se razlikuje njihova komunikacija s star$i od komunikacije s soSolci ipd.
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Vendar potreba po pripadnosti ni nujno omejena zgolj na razred ter vrstnike, gre tudi za
potrebo po pripadnosti nekemu narodu. Z ozave$¢anjem ucencev glede pomena jezika pri
vzpostavljanju narodne identitete in povezanosti jezika s kulturo neke druzbe prispevamo k

njihovi motivaciji za spoznavanje materinscine.

»Samospostovanje opredeljujemo kot zavedanje svoje vrednosti in spoStovanje svoje
pomembnosti, kot samozavest, ki nam omogoca, da se zanesemo nase, in kot odgovorno
vedenje do drugih.« (Reasoner v Raffini 2003: 23.) Ker za pozitivho samovrednotenje ni
pomembno le, da ucenec dozivlja uspehe, ampak je kljuénega pomena tudi, kako vrednoti
podroc¢je, na katerem jih dosega, jezikovno ozaves¢eni ucenci ob svojem napredku pri razvoju
jezikovnih zmoznosti bolj krepijo obcutek lastne vrednosti, kot tisti, ki se jim jezikovna
znanja zdijo nepomembna in zato jezikovni pouk popolnoma nepotreben. Zato mora biti
ucitelj pozoren na to, da so dolgotrajne motivacijske strategije oblikovane tako, da spodbujajo
pozitiven odnos do ustrezne rabe jezika. To npr. lahko ob obravnavi publicisticnega besedila
lahko stori tudi tako, da izpostavi morebitne jezikovne napake in skupaj z ucenci ugotovi, da
le ni Cisto vseeno, kako je neko besedilo oblikovano. Kadar ucenci v komunikacijskem
polozaju uspejo ustrezno izbirati jezikovna sredstva mora ucitelj to prepoznati in tudi
pohvaliti. S tem pripiSe ustreznosti izbire jezikovnih sredstev sporazumevanja neko tezo in v

ucencih zbudi Zeleni obCutek samospoStovanja.

Hkrati se ucenci, ki se zavedajo, da ljudje govorimo zelo raznolike jezike, govorci enega
jezika pa govorimo razliCne zvrsti, ki imajo vsaka svoja “pravila’, ob spoznavanju
edinstvenosti svojega jezikovnega okolja, u¢ijo sposStovati tudi druge jezike in njihove
posebnosti, se vesti spostljivo in odgovorno do govorcev drugih jezikov. S spoStovanjem
raznolikosti krepijo tudi samospostovanje, zavedajo se namre¢ vrednosti lastnega jezika v

multikulturnem svetu, v katerem Zivimo.

»Kadar so naSi cilji razumevanje in uporaba znanja, mora biti le-to osnovano na dejavni
udelezbi, ki vodi k razumevanju pomena tega znanja.« (Raffini 2003: 26.) Ce torej Zelimo, da
ucenci od pouka kaj odnesejo in to znanje in spretnosti kasneje tudi znajo izkoristiti, jim
moramo omogociti, da pri pouku lahko izpolnjujejo svojo potrebo po vpletenosti. K temu pri
jezikovnem pouku lahko s pomogjo jezikovnega ozavescanja pripomoremo predvsem tako, da
se ozaves&eni udenci bolje zavedajo, kaj je bilo z uéenjem pridobljeno. Ce poznajo razli¢ne
¢lovekove jezikovne dejavnosti, vlogo jezika pri misljenju in pomen obvladovanja jezikovnih

zmoznost za uspesno druzbeno zivljenje, so motivacijske strategije (ki jih npr. vkljucujemo v
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pripravljalni fazi u¢ne ure kot pregled u¢nih ciljev) bolj uc¢inkovite, saj u¢enci bolje razumejo,
kaj je pravzaprav namen jezikovnega pouka, kar pripomore k vpletenosti u¢encev v ucni

proces, to pa je tisto, kar povzroc¢a tudi uzitek pri delu.
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3 EMPIRICNI DEL

3.1 RAZISKOVALNI PROBLEM

3.1.1 Opredelitev raziskovalnega problema

Glede na to, da strokovna literatura teoreti¢no podpira jezikovno ozave$Canje in govori o
njegovih pozitivnih ucinkih na pouk materin§¢ine, me je zanimalo, kakSen je odnos do te
tematike med ucitelji slovenséine v devetletki. Zato sem v empiricnem delu naloge od teh
uciteljev s pomocjo anketnega vpraSalnika poskusala izvedeti, kaksno vlogo jezikovnemu
ozaves$canju pri pouku materin$¢ine pripisujejo, kaj menijo o ciljih v uénem nacrtu, koliko se
teh ciljev drzijo, v kolik$ni meri pri na¢rtovanju pouka uporabljajo u¢beniske komplete, ki naj
bi uénim nacrtom sledili (ali se raje posluzujejo drugih virov), v kolik§no pomo¢ so jim pri
jezikovnem ozavescanju izbrana ucna gradiva, ali pri motiviranju ucencev vkljucujejo
jezikovno ozavesSCanje ali se bolj nagibajo k zunanjim motivatorjem (ocene in tocke na

eksternih preverjanjih).

3.1.2 Raziskovalna vprasanja
Vprasanja se vsebinsko navezujejo na razlicna podrocja, preko katerih se jezikovno
ozavescanje lahko vkljucuje v pouk: uciteljev osebni odnos do jezikovne zavesti, u¢ni nacrt in

V njem postavljene cilje in motiviranje ucencev za delo pri jezikovnem pouku.

1. Kako ucitelji slovens¢ine v zadnjem triletju devetletke razumejo jezikovno zavest?

2. Se je razumevanje jezikovne zavesti pri uciteljih v zadnjem triletju devetletke v
zadnjih nekaj letih, ko je v veljavo stopil prenovljeni uéni nacrt, kaj spremenilo?

3. Je razumevanje jezikovne zavesti pogojeno s starostjo uciteljev?

4. Je razumevanje jezikovne zavesti pogojeno s strokovnim nazivom uciteljev?

5. Kaksno je po mnenju uciteljev slovenséine v zadnjem triletju devetletke pojmovanje
jezikovne zavesti v u¢nih nacrtih?

6. Ali uciteljevo lastno pojmovanje jezikovne zavesti vpliva na njegovo razumevanje
jezikovne zavesti v u¢nem nacrtu?

7. 'V koliksni meri so ucitelji slovenséine v zadnjem triletju devetletke zadovoljni z

vkljucenostjo jezikovnega ozavescanja v posodobljene u¢ne nacrte?



8.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
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V kolik$ni meri so ucitelji slovens¢ine v zadnjem triletju devetletke zadovoljni z
vkljuCenostjo jezikovnega ozaveSCanja v posodobljene ucne nacrte v primerjavi s
starimi u¢nimi nacrti?

Koliko ucitelji slovenscine v zadnjem triletju devetletke pri sestavljanju uc¢nih priprav
upostevajo splosne cilje iz u¢nih nacrtov?

Ali splosne cilje, ki so povezani z jezikovnim ozavesc¢anjem, ucitelji slovensCine v
tretjem triletju na kakrSenkoli nacin preverjajo?

So ucitelji slovenskega jezika v zadnjem triletju devetletke bolj osredotoceni na cilje,
ki jih predvideva uc¢ni nacrt, ali na uspeh u€encev na eksternih preverjanjih znanja?
Katera gradiva po mnenju uciteljev bolj spodbujajo razvijanje jezikovne zavesti: z
ucnim nacértom usklajeni uc¢beniki ali druga gradiva?

Se uciteljem slovenskega jezika v tretjem triletju devetletke zdi motiviranje s pomocjo
zunanjih motivatorjev (ocene, toc¢ke) ucinkovito?

Ali ucitelji slovenséine v zadnjem triletju devetletke usvajanje jezikovnih znanj in
spretnosti u¢encem poskusajo osmisliti z doseganjem ocen in to¢k?

Kaj po mnenju uciteljev slovens¢ine v tretjem triletju devetletke najbolj vpliva na
motivacijo u¢encev za usvajanje novih jezikovnih znanj?

Kaj po mnenju uciteljev slovens¢ine v tretjem triletju devetletke najbolj vpliva na
kvaliteto in trajnost pridobljenih jezikovnih znanj?

Kako so ucitelji zadovoljni s stopnjo razvitosti posameznih komponent jezikovne
zavesti pri u¢encih?

Ali ucitelji slovenskega jezika v zadnjem triletju devetletke menijo, da je jezikovna
ozavescenost u¢encev na dovolj visoki ravni?

Se je raven jezikovne zavesti pri u¢encih v zadnjih Sestih letih po mnenju uciteljev kaj

spremenila?

Raziskovalne hipoteze

HO1 Pojmovanje jezikovne zavesti v zvezi z narodno zavestjo je med ucitelji

slovenskega jezika v zadnjem triletju devetletke Se vedno najpogostejse.

HO02 Razumevanje jezikovne zavesti med ucitelji slovenskega jezika v zadnjem

triletju devetletke se je od Solskega leta 2009/10, ko je bila opravljena prva anketa, do

leto$njega Solskega leta, ko sem opravila drugo, spremenilo.
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HO03 Razumevanje jezikovne zavesti v razli¢nih starostnih skupinah se razlikuje.
Mlajsi se bolj nagibajo k razumevanju jezikovne ozavescenosti kot zmoZnosti
izbiranja okolis¢inam ustreznih sredstev, starejS$i pa k razumevanju v povezavi z
narodno zavestjo.

HO4 Na razumevanje jezikovne zavesti uciteljev slovenskega jezika v zadnjem
triletju devetletke vpliva uciteljev strokovni naziv. Ker ucitelji za napredovanje v
nazive (poleg drugih izpolnjenih pogojev) potrebujejo tudi zahtevano obdobje
delovnih izkuSenj, so tisti z vi§jimi nazivi praviloma tudi starejsi. V skladu s hipotezo
HO03 zato predvidevam, da se tisti brez naziva bolj nagibajo k razumevanju jezikovne
ozaveS¢enosti kot zmoZnosti izbiranja okoliS¢inam ustreznih sredstev, tisti z vi§jimi
nazivi pa k razumevanju v povezavi z narodno zavestjo.

HO5 Ucitelji ve¢inoma menijo, da trenutno veljavni uéni nacrt za pouk slovenskega
jezika v devetletki jezikovno ozaveSCenost razume v povezavi z narodnim
ozaveS€anjem.

HO6 Utiteljevo lastno pojmovanje jezikovne zavesti vpliva na njegovo
interpretacijo jezikovne zavesti v uénem nacrtu.

HO7 Ucitelji so zadovoljni s koli¢ino poudarka na jezikovnem ozaveS€anju pri
pouku slovenséine v zadnjem triletju devetletke, ne pa z razporeditvijo teh poudarkov
med splosne in operativne cilje.

HO8 Ucitelji so glede koli¢ine poudarka na jezikovnem ozavesCanju pri pouku
slovens¢ine v zadnjem triletju devetletke in razporeditvijo teh poudarkov med sploSne

in operativne cilje s trenutno veljavnim u¢nim nacrtom bolj zadovoljni kot s starim.

HO9 Ucitelji se pri pripravi na pouk bolj osredotoCajo na operativne cilje kot na
splosne.
H10 Ucitelji si ve€inoma za preverjanje sploSnih ciljev ne odmerjajo €asa. Tisti, ki

jih preverjajo, to po¢nejo na podlagi vsakdanjega sprotnega opazovanja.

H1l Ucitelji slovenskega jezika v zadnjem triletju devetletke se v priblizno enaki
meri osredoto¢ajo na doseganje ciljev, zastavljenih v u¢nem nacrtu, in na uspeh svojih
ucencev na nacionalnem preverjanju znanja.

H12 Ucitelji menijo, da z ucnim nacrtom usklajeni ucbeniki bolj spodbujajo
razvijanje jezikovne zavesti kot druga gradiva.

H13 Uciteljem slovenskega jezika v tretjem triletju devetletke se zdi motiviranje s

pomocjo zunanjih dejavnikov ve¢inoma uc€inkovito.
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H14 Ucitelji pogosto poskusajo osmisliti pridobivanje novih jezikovnih znanj in
zmoznosti z u¢nim uspehom, ocenami, tockami na nacionalnem preverjanju znanja.
H15 Po mnenju uciteljev slovenskega jezika v zadnjem triletju na motivacijo za
pridobivanje novih jezikovnih znanj najbolj vpliva zanimivo predstavljena u¢na snov
(uporaba novosti, presenecenj, elementi skrivnostnosti, ki vzbudijo pozornost
ucencev ...).

H16 Ucitelji ve¢inoma menijo, da na kakovost in trajnost pridobljenega znanja
najbolj vpliva za ucence zanimiv pouk, kjer aktivno sodelujejo.

H17 Ucitelji ocenjujejo, da so posamezne komponente jezikovne zavesti pri uencih
srednje dobro razvite. Najmanj so zadovoljni z njihovim ¢ustvenim in vrednostnim

odnosom do jezika.

H18 Mnenje vecine uciteljev je, da jezikovna ozave$Cenost ucencev ni na dovolj
visoki ravni.
H19 Ocena uciteljev o stopnji jezikovne zavesti pri u€encih se je od Solskega leta

2009/10, ko je bila opravljena prva anketa, do letoSnjega Solskega leta, ko sem

opravila drugo, zvisala.

3.2 METODOLOGIJA

3.2.1 Osnovna raziskovalna metoda
Raziskava je bila opravljena po deskriptivni in kavzalni neeksperimentalni metodi. S postopki
prve sem poskusala ugotoviti stanja, na katera se nanasajo raziskovalna vprasanja, z drugo pa

ugotoviti v raziskovalnih vpraSanjih zajete vzro¢no-posledi¢ne povezave med temi pojavi.

3.2.2 Osnovna mnoZica in vzorec iz raziskave (2009/10)
V raziskavo so bili vkljuceni ucitelji, ki so v Solskem letu 2009/10 poucevali slovenski jezik
na predmetni stopnji devetletke. V vzorcu je 54 uditeljev slovenskega jezika, od katerih sta 2

(3,7 %) moska, ostalih 52 (96,3 %) anketiranih pa je Zenskega spola.
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Predstavitev vzorca 2009/10 glede na spol

m Zenske m moski

3,7%

Slika 4: Predstavitev vzorca 2009/10 glede na spol
Najnizja starost med anketiranci je sedemindvajset let, najvi§ja pa Sestdeset let. Povprecna
starost je priblizno dvainstirideset let in pol. 1z spodnjega prikaza je razvidno, da je

zastopanost anketirancev razli¢nih starosti precej enakomerna.

Anketiranci 2009/10 glede na starost

1,9%

|

B manj kot 30 let
H30-39let
M40 - 49 let

B 50-59 let

m 60 let ali vec

Slika 5: Predstavitev vzorca 2009/10 glede na starost anketirancev

NajmanjSe Stevilo let poucevanja med anketiranimi je dve leti, najvecje pa sedemintrideset let,

povprec¢na doba poucevanja je nekaj ve¢ kot osemnajst let in pol (18,7 leta).



-43 -

Anketiranci 2009/10 glede na Stevilo let poucevanja
12
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8
6
=—¢— Anketiranci glede na
4 Stevilo let
poudevanja
2
0 T T T T T T T 1
1-5 6-10 11-15 16-20 21-25 26-30 31-35 36-40
let

Slika 6: Predstavitev vzorca 2009/10 glede na koli¢ino let poucevanja

1z spodnjega prikaza je razvidno, da je najve¢ anketiranih uciteljev strokovnih delavcev (brez

naziva), po Stevilu sledijo mentorji, nato svetovalci, najmanj pa je svetnikov.

Anketiranci 2009/10 glede na strokovni naziv

M brez naziva M mentor M svetovalec M svetnik

3,7%

Slika 7: Predstavitev vzorca 2009/10 glede na strokovni naziv anketiranih
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3.2.3 Osnovna mnoZica in vzorec iz raziskave (2015/16)
V raziskavo so bili vklju€eni ucitelji, ki so v Solskem letu 2015/16 poucevali slovenski jezik
na predmetni stopnji devetletke. V vzorcu je 125 uciteljev slovenskega jezika, od katerih so 4

(3,2 %) moski, ostalih 121 (96,8 %) anketiranih pa je zenskega spola.

Predstavitev vzorca 2015/16 glede na spol

Hm Zenske m moski

3,2%

Slika 8: Predstavitev vzorca 2015/16 glede na spol

Vecina anketirancev (53, se pravi 44 %) je stara med 30 in 39 let. Starostni skupini od 40 do
49 let in od 50 do 59 let sta zastopani s podobnim $tevilom. V prvo sodi 30 (24 %), v drugo
pa 33 (26 %) vprasanih. Najmanj je najmlajSih in najstarej§ih. Manj kot 30 let ima 5 (4 %)
anketiranih, 60 let ali ve¢ pa 4 (3 %).

Anketiranci 2015/16 glede na starost

3,2% 4,0%

B manj kot 30 let
m30-39let
M40-49 let
m50-59 let

m 60 let ali vec

Slika 9: Predstavitev vzorca 2015/16 glede na starost anketirancev



-45-

Najmanjse Stevilo let poucevanja med anketiranci je 1 leto (trije vpraSani), najdaljSa doba
poucevanja pa 40 let (en anketiranec). Povprecna doba poucevanja je skoraj 18 let. 1z
spodnjega grafa je razvidno, da je ve¢ anketiranih s kraj$o dobo poucevanja (do 15 let), kar je
lahko tudi posledica elektronskega medija, preko katerega je anketa potekala, ki so mu mlajsi

bolj naklonjeni.

Anketiranci 2015/16 glede na Stevilo let poucevanja
30

) /T/K \
) / \
15 i
\ m—* =& Anketiranci glede na
10 Stevilo let
\/ poucevanja
5
0 T T T T T T T 1

1-5 6-10 11-15 16-20 21-25 26-30 31-35 36-40
let

Slika 10: Predstavitev vzorca 2015/16 glede na koli¢ino let pou¢evanja

Najve¢ anketiranih uciteljev (49) je svetovalcev in mentorjev (45). Strokovnih delavcev

(uciteljev) je 18, najmanj (9) pa je svetnikov.
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Anketiranci 2015/16 glede na strokovni naziv

M brez naziva M mentor M svetovalec M svetnik

1,7%

Slika 11: Predstavitev vzorca 2015/16 glede na strokovni naziv anketiranih

3.2.4 Seznam spremenljivk (2015/16)21
Vzorec v raziskavi lahko obravnavamo z vidika razliénih neodvisnih in odvisnih

spremenljivk:

Neodvisne spremenljivke: Odvisne spremenljivke:
- spol, - uditeljevo pojmovanje jezikovne
- starost, zavesti,
- leta poucevanja, - uciteljevo mnenje o jezikovni
- strokovni naziv, ozavescenosti ucencev,
- ucna gradiva za poucevanje - zadovoljstvo ucitelja z vklju¢evanjem
- Cas izpolnjevanja vprasalnika jezikovnega ozavescanja v ucne
(2009/10 ali 2015/16). nacrte in u¢na gradiva,
- upostevanje splosnih ciljev iz u¢nih
nacrtov pri sestavljanju u¢nih priprav
(nacrtovanju pouka), preverjanje teh

21 Ker so spremenljivke v prvi in drugi raziskavi skoraj identi¢ne, poleg tega pa rezultati prve ankete niso
prikazani v celoti, so navedene le spremenljivke iz vprasalnika 2015/16.
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ciljev,

- osredotocenost na nacionalno
preverjanje znanja pri jezikovnem
pouku,

- povezovanje jezikovnega ozaveSCanja

z motiviranjem ucencev za delo pri

jezikovnem pouku.

3.2.5 Zbiranje podatkov

Za potrebe raziskovalnega dela sta bila sestavljena dva podobna anketna vprasalnika.
Prvi vprasalnik tvori 13 vprasanj zaprtega tipa.

Anketiranje je bilo v celoti izvedeno s pomocjo posStnih anket. Vprasalnik je bil preko
elektronske poste poslan na 150 naslovov, ki sem jih nasla na spletnih straneh slovenskih
osnovnih $ol (po seznamu na spletni strani Ministrstva za $olstvo in $port). Solam, ki na
svojih straneh nimajo objavljenih elektronskih naslovov uciteljev, sem na naslov Solskega
tajniStva poslala vpraSalnik s proSnjo, naj ga posredujejo uciteljem, ki na njihovi Soli

poucujejo slovenski jezik v tretjem triletju. Odzvalo se je 54 uciteljev.

Anketa je bila razposlana 25. junija 2010, z zbiranjem izpolnjenih anketnih vprasalnikov pa

sem zakljucila 13. julija 2010.

Drugi vprasalnik je vsebinsko podoben prvemu, le nekaj vpraSanj je bolj raz¢lenjenih.

Sestavlja ga 16 vpraSanj zaprtega in 1 vprasanje odprtega tipa.

Anketiranje je bilo v celoti izvedeno s pomocjo poStnih anket. VpraSalnik je bil preko
elektronske poste poslan na 327 naslovov, ki sem jih naSla na spletnih straneh slovenskih
osnovnih ol (po seznamu na spletni strani Ministrstva za $olstvo in $port). Solam, ki na
svojih straneh nimajo objavljenih elektronskih naslovov uciteljev, sem na naslov Solskega
tajniStva poslala vpraSalnik s proSnjo, naj ga posredujejo uciteljem, ki na njihovi Soli

poucujejo slovenski jezik v tretjem triletju. Odzvalo se je 125 uciteljev.

Anketa je bila razposlana 11. maja 2016, zbiranje izpolnjenih vprasalnikov sem ustavila

28. maja 2016.
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3.2.6 Obdelava podatkov
Podatki so bili statisti¢no obdelani s pomocjo spletne storitve Google Docs — Google Forms in

programa Microsoft Office Excel.

3.3 REZULTATIZ RAZPRAVO

3.3.1 Kako ucitelji razumejo jezikovno zavest

Zanimalo me je, kako ucitelji slovens¢ine v zadnjem triletju devetletke razumejo jezikovno
zavest, ali se je njihovo razumevanje jezikovne zavesti v preteklih Sestih letih kaj spremenilo
in ali je razumevanje jezikovne zavesti pogojeno s starostjo uéiteljev in njihovim strokovnim

nazivom.

Odgovori na vpraSanje Katera trditev je najblizja Vasemu pojmovanju jezikovne zavesti?
kazejo, da vecCina (58) vprasanih jezikovno zavest razume v tesni zvezi z narodno in
drzavljansko zavestjo, saj ima jezik pomemben vpliv na oblikovanje etni¢ne identitete.
Jezikovna zavest je zanje poznavanje poloZaja in pomena slovens¢ine v Republiki Sloveniji in
izven nje ter posebnega statusa manjSinskih jezikov v nekaterih delih slovenske Istre oz.

Prekmurja. To pomeni, da so med ponujenimi izbrali odgovor A.

Le malo manj (51) vpraSanih je izbralo odgovor B — da je jezikovna ozaveScenost poznavanje
znacilnosti in delovanja jezika, razumevanje ¢lovekovih jezikovnih dejavnosti in vloge jezika
pri miSljenju in ucenju ter poznavanje povezanosti jezika s kulturo v najSirSem pomenu

besede.

Najmanj (16) jih je izbralo moznost C — da je jezikovna ozave$¢enost del sporazumevalne
zmoznosti in zavestna raba ustreznih jezikovnih sredstev pri sporazumevanju v razli¢nih

govornih poloZajih.
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Kako ucitelji razumejo jezikovno zavest

B odgovor A
B odgovor B

1 odgovor C

Slika 12: Kako uditelji razumejo jezikovno zavest

V prvi anketi (izvedeni v Solskem letu 2009/10) so imeli ucitelji pri enakem vpraSanju na

izbiro le moznosti A in B. Tudi takrat sta bili ti dve mozZnosti zastopani precej enakomerno.

Odgovor A je izbralo 26 vprasanih, odgovor B pa 28 vprasanih.

Kako so ucitelji razumeli jezikovno zavest
(2009/10)

B odgovor A

H odgovor B

Slika 13: Kako so uditelji razumeli jezikovno zavest (2009/10)
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Ce anketirance razdelimo v dve starostni skupini (pod 40 let in 40 let in ved), vidimo, da je
odgovor A je v obeh starostnih skupinah zastopan v enakem odstotku. Je pa pri starejsi

skupini precej vec tistih, ki so se odlo¢ili za odgovor C.

Razumevanje jezikovne zavesti glede na
starost uciteljev (pod 40 let)

mA
mB
mcC
Slika 14: Kako jezikovno zavest razumejo uditelji mlajsi od 40 let
Razumevanje jezikovne zavesti glede na
starost uciteljev (40 let in vec)
HA
mB
mc

Slika 15: Kako jezikovno zavest razumejo ucitelji od 40 let naprej



ey e

Odgovor C je izbralo 11 % mentorjev, 14 % svetovalcev in kar 33 % svetnikov.

Razumevanje jezikovne zavesti
uciteljev brez naziva

mA
mB

mC

Slika 16: Razumevanje jezikovne zavesti utiteljev brez naziva

Razumevanje jezikovne zavesti
uciteljev mentorjev

A
HB

mC

Slika 17: Razumevanije jezikovne zavesti ufiteljev mentorjev

Razumevanje jezikovne zavesti
uditeljev svetovalcev

A
EB

mC

Slika 18: Razumevanje jezikovne zavesti utiteljev svetovalcev
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Razumevanje jezikovne zavesti
uciteljev svetnikov

mA

mB

Slika 19: Razumevanije jezikovne zavesti uditeljev svetnikov

3.3.1.1 Komentar

Skoraj polovica vpraSanih je izbrala odgovor A, kar kaze na to, da je pri nas moc¢no
zakoreninjena povezava med jezikovno in narodno zavestjo. Velik del je tudi tak$nih, ki
jezikovno zavest dojemajo SirSe — ne nujno v povezavi z dolo¢enim jezikom (materin§¢ino),
pac pa kot zavedanje pomena, delovanja, vloge jezika na splosno. Glede na to, da je pogled na
jezikovno zavest v smislu rabe okoli§¢inam primernih jezikovnih sredstev tudi v strokovnih

krogih dokaj mlad, je nizek odstotek izbire C pricakovan. Hipoteza HO1 je tako potrjena.

DeleZ odgovora A se v ¢asu od prve ankete (2009/10) ni bistveno spremenil. Malenkost je (na
racun odgovora C) padel odstotek odgovora B, kar kaze na to, da tisti, ki so ze prej sprejeli
SirSe pojmovanje jezikovne zavesti, zdaj to razumevanje Se razsirjajo. Primerjava rezultatov
delno potrjuje hipotezo H02. Res je, da so rezultati razli¢ni, vendar je to lahko tudi posledica
dejstva, da v prvem vprasalniku SirSe razumevanje jezikovne zavesti ni bilo raz¢lenjeno na
odgovora B in C, saj v ¢asu izvedbe ankete razumevanje v smislu odgovora C Se ni bilo tako

raz§irjeno v strokovni literaturi.

V nasprotju s pricakovanji, da je pri starejSih uciteljih bolj zakoreninjena povezava med
jezikovno in narodno zavestjo, so odgovor C izbirali predvsem starejsi ucitelji — odgovor C je
izbralo 16 anketirancev, od tega jih je kar 12 starih 40 let ali ve¢, tako da je hipoteza HO3
ovrzena. Hkrati delez izbire C raste z vsako stopnjo naziva, kar kaze na to, da aktivnosti,
povezane z napredovanjem v nazive, bolj vplivajo na poznavanje dogajanja v stroki kot pa

mladost uditeljev (oz. leta, ki so pretekla od konc¢anja Studija).Hipoteza HO4 je ovrzena.
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3.3.2 Stremljenje k jezikovnemu ozavescanju pri nacrtovanju pouka (ucni nacrt,
cilji, u¢ne priprave)

Kar polovica (62) vpraSanih meni, da je v posodobljenem u¢nem nacrtu jezikovna zavest

razumljena kot del sporazumevalne zmoznosti, da v danih okoli§¢inah znamo izbrati ustrezna

jezikovna sredstva, torej moznost C iz prejSnjega vprasanja. Moznost B (poznavanje

znacilnosti jezika na splo$no) je v u¢nem nacrtu najmocneje upostevana po mnenju 45

anketiranih, ostalih 18 pa meni, da v u¢nih nacrtih prevladuje razumevanje jezikovne zavesti v

povezavi z narodno zavestjo.

Katero od pojmovanj jezikovne zavesti najbolj
uposteva trenutno veljavni ucni nacrt

M trditev A
H trditev B

m trditev C

Slika 20: Razumevanje jezikovne zavesti v uénem nacrtu

Iz rezultatov je razvidno, da uciteljevo lastno razumevanje jezikovne zavesti nekoliko vpliva

na interpretacijo razumevanja jezikovnega ozavesc¢anja v u¢nem nacrtu.



Katero od pojmovanj jezikovne zavesti najbolj
uposteva trenutno veljavni u¢ni nacrt (po mnenju
tistih, ki se sami strinjajo s pojmovanjem A)

M trditev A
M trditev B
M trditev C
Slika 21: Razumevanje jezikovne zavesti v uénem naértu — skupina A
Katero od pojmovanj jezikovne zavesti najbolj
uposteva trenutno veljavni uéni nacrt (po mnenju
tistih, ki se sami strinjajo s pojmovanjem B)
M trditev A
M trditev B
M trditev C

Slika 22: Razumevanje jezikovne zavesti v uénem naértu — skupina B

-54 -
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Katero od pojmovanj jezikovne zavesti najbolj
uposteva trenutno veljavni u¢ni nacrt (po mnenju
tistih, ki se sami strinjajo s pojmovanjem C)

M trditev A

M trditev B

trditev C
75%

Slika 23: Razumevanje jezikovne zavesti v uénem naértu — skupina C

Na vprasanje, ali se jim zdi, da je jezikovno ozaveSCanje v zadostni meri in na primernih
mestih vkljueno v ucne nacrte, je najve¢ vpraSanih (56) odgovorilo, da je jezikovnemu
ozaveScanju sicer namenjene dovolj pozornosti, vendar so z njim zaznamovani predvsem

splosni cilji, pri operativnih pa se tovrstno ozaveséanje izgubi.
Z u¢nimi nacrti je v tem pogledu zadovoljnih 24 vpraSanih.

Takih, ki so z razporeditvijo ciljev v zvezi z jezikovnim ozave$€anjem zadovoljni, a se jim

zdi, da je temu v u€nih nacrtih namenjene premalo pozornosti, je 29.

Najmanj (16) je tistih, ki z novimi u¢nimi naérti v tem oziru niso zadovoljni. Menijo, da je
jezikovnemu ozaves¢anju namenjene premalo pozornosti, da so z njim zaznamovani splo$ni

cilji, v operativne cilje pa je preslabo vkljuc¢eno.
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Zadovoljstvo s koliCino in razporeditvijo
tezenj po jezikovnem ozavescanju v novih
ucnih nacrtih

H dovolj pozornosti, primerna
razporeditev

B dovolj pozornosti, vecina med
splosnimi cilji
 premalo pozornosti, primerno

razporejena

M premalo pozornosti, ve€ina na
splosnih ciljih

Slika 24: Zadovoljstvo z razporeditvijo in koli¢ino teZenj po jezikovnem ozave§¢anju v novih uénih naértih

Pred Sestimi leti je na enako vprasanje najmanj vprasanih odgovorilo, da so z u¢nim nacrtom

v oziru na jezikovno ozaves¢anje zadovoljni.

Zadovoljstvo s koli€ino in razporeditvijo
teZenj po jezikovnem ozavescanju v starih
ucnih nacrtih

B dovolj pozornosti, primerna
razporeditev

H dovolj pozornosti, vecina med
splosnimi cilji
M premalo pozornosti, primerno

razporejena

B premalo pozornosti, vecina na
splosnih ciljih

Slika 25: Zadovoljstvo z razporeditvijo in koli¢ino teZenj po jezikovnem ozave§¢anju v starih u¢nih naértih
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Glede na podatek, da kar 62 %vprasanih meni, da so z jezikovnim ozave$¢anjem
zaznamovani predvsem splosni cilji (naj menijo, da dovolj ali ne), na operativne pa so te
teznje preslabo prenesene, je zanimiv tudi podatek, v kolik$ni meri pri pripravah na pouk

upostevajo splosne cilje v u¢nem nacrtu.

Na vprasanje, v kolik$ni meri pri pripravah na pouk upostevajo splosne cilje iz uénega nacrta,
je kar 88 sodelujocCih v anketi odgovorilo, da sicer v ve¢ji meri upoStevajo operativne cilje, a

posamezne ucne enote oblikujejo tako, da so pri vsaki pozorni na katerega od splo$nih ciljev.

Po Stevilu sledijo tisti, ki v u¢nih pripravah vecjo pozornost namenjajo sploSnim ciljem, saj
menijo, da je doseganje operativnih ciljev pravzaprav le pot do doseganja (nadrejenih)

splosnih ciljev. Taksnih je 33.

Najmanj vprasanih je izbralo moznost, da splosnih ciljev v pripravo ne vkljucujejo, saj se jim

zdijo premalo konkretni.

Upostevanje splosnih ciljev pri pripravi na
pouk

B splosnih ciljev ne vkljucujejo

M bolj pozorni na operativne, a
hkrati vkljucujejo tudi
posamezne splosne

vecjo pozornost namenjajo
splosnim

Slika 26: V kolikSni meri so v pripravah na pouk upoStevani splo$ni cilji

Na vprasanje, ali doseganje splosnih ciljev, ki so v povezavi z jezikovnim ozaves€anjem,
kakorkoli preverjajo, je najve¢ (74) uciteljev odgovorilo, da si za preverjanje tovrstnih ciljev
nacrtno odmerijo nekaj ¢asa. Med vodenim pogovorom (ali drugacno aktivnostjo) so posebe;j

pozorni na sodbe, predstave, védenje ucencev o jeziku, njihov Custveni odnos do jezika in
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pozornost do jezika med samo rabo. 1z opazanj sklepajo, kako uspesno je bilo doseganje

splosnih ciljev v zvezi z jezikovnim ozaveSCanjem.

Precej (41) anketiranih je odgovorilo, da o doseganju tovrstnih splo$nih ciljev sklepajo na
podlagi vsakodnevnega opazovanja védenja ucencev o jeziku, njihovega Custvenega odnosa

do jezika in pozornosti do jezika med samo rabo.

Najmanj (10) splosnih ciljev ne preverja posebej, saj po uspesno dosezenih operativnih ciljih

sklepa, da so dosezeni tudi splosni.

Preverjanje splosnih ciljev povezanih z
jezikovnim ozavescanjem

M splosnih ciljev ne preverjajo
posebej

M za preverjanje splosnih ciljev si
nacrtno odmerijo cas

o doseganju splosnih ciljev
sklepajo na podlagi sprotnega
opazovanja

Slika 27: Preverjanje splosnih ciljev povezanih z jezikovnim ozave§¢anjem
Na vprasanje, ali so pri svojem delu bolj osredotoCeni na cilje, ki jih doloca u¢ni nacrt, ali na
uspeh ucencev na nacionalnem preverjanju znanja, je najvec¢ (66) sodelujo¢ih odgovorilo, da

se drzijo u¢nega nacrta, a ucence sproti opozarjajo, kaj v testih lahko pricakujejo.

Steviléno sledijo tisti, ki menijo, da gre pravzaprav za isto stvar, saj so testi za nacionalno

preverjanje znanja sestavljeni z ozirom na u¢ni nacrt. TakSnih je 32.
V vecji meri upoSteva ucne nacrte 26 vprasanih.

Le en ucitelj se je odlocil za odgovor, da se bolj osredotoca na dosezke svojih ucencev na
NPZ, preko njihovih uspehov pa pridobiva tudi informacije o doseganju standardov iz u¢nih

nacrtov.
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So ucitelji bolj osredotoceni na ucni nacrt ali
na uspeh pri nacionalnem preverjanju znanja

B na ucni nacrt

M oboje (upostevajo ucni nacrt,
opozarjajo, kaj bo v testih)

W gre za isto stvar

B na uspeh na nacionalnem
preverjanju znanja

Slika 28: So ucitelji bolj osredotoceni na u¢ni nacrt ali na uspeh pri nacionalnem preverjanju znanja
Glavni vir, ki se ga ucitelji posluzujejo pri pripravi na pouk, so razlicni uc¢beniski kompleti.

To moznost je v anketi izbralo 98 uciteljev. Ostalim so v pomo¢ razli¢ni drugi viri.

Katera gradiva ucitelji uporabljajo pri pripravi
na pouk

B ucbeniski komplet

m drugo

Slika 29: Katera gradiva ucitelji uporabljajo pri pripravi na pouk
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Pri 27 uciteljih, ki se za pripravo na pouk posluzujejo drugih gradiv, jih je 19 navedlo, da so
to spletni viri in tiskani mediji (revije, ¢asopisi), na drugem mestu (11) so strokovni priro¢niki
(SSKJ, Pravopis), 8 vprasanih si pomaga z lastnimi viri (zapiski iz srednje Sole, fakultete),
ostali navedeni viri so $e: starejSi ucbeniki in jezikovne vadnice (3), ucni nacrt (1), naloge

preteklih nacionalnih preverjanj znanja (1).

Na vprasanje o tem, koliko dejavnosti, ki spodbujajo jezikovno zavest, najdejo v izbranih
gradivih, jih je 32 odgovorilo, da dovolj, 61pa jih sicer najde veliko, a bi jih rado $e ve¢. 30
vprasanih pravi, da v izbranih gradivih nekaj tovrstnih dejavnosti je, vendar Se zdale¢ ne
dovolj, 2 pa menita, da takih dejavnosti v izbranih gradivih skoraj ni. Ve¢ji odstotek tistih, ki
so z izbranimi gradivi v tem pogledu zadovoljni/deloma zadovoljni, je med ucitelji, ki kot

glavni vir navajajo ucbeniski komplet.

Koliko je v teh gradivih dejavnosti za
spodbujanje jezikovne zavesti

H dovolj
m veliko, moralo bi jih biti vec
nekaj, a ne dovolj

M jih skoraj ni

Slika 30: Mnenje uliteljev o koli¢ini dejavnosti za spodbujanje jezikovne zavesti v izbranih gradivih
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Dejavnosti za spodbujanje
jezikovne zavesti v ucbenikih
m dovolj
m veliko, moralo bi jih
biti vec

nekaj, a ne dovolj

M jih skoraj ni

Slika 31: Mnenje uditeljev o koli¢ini dejavnosti za spodbujanje jezikovne zavesti v u¢benikih

Dejavnosti za spodbujanje
jezikovne zavesti v drugih
gradivih

H dovolj

m veliko, moralo bi jih
biti vec

nekaj, a ne dovolj

M jih skoraj ni

Slika 32: Mnenje uliteljev o koli¢ini dejavnosti za spodbujanje jezikovne zavesti v drugih gradivih

3.3.2.1 Komentar

Rezultati ankete kazejo, da kar polovica uciteljev meni, da je v prenovljenem u¢nem nacrtu za
slovensc¢ino jezikovna zavest razumljena kot del sporazumevalne zmoZnosti in zavestna raba
ustreznih jezikovnih sredstev pri sporazumevanju v razli¢nih govornih polozajih. To pomeni,

da so med ponujenimi izbrali moznost C.

36 % jih pravi, da je jezikovna zavest v trenutno veljavnem ucnem nacrtu za slovens¢ino

razumljena kot poznavanje znalilnosti in delovanja jezika, razumevanje c¢lovekovih
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jezikovnih dejavnosti in vloge jezika pri misljenju in u¢enju ter poznavanje povezanosti jezika

s kulturo v najSirSem pomenu besede. To pomeni, da so med ponujenimi izbrali odgovor B.

Ostalih 14 % vprasanih jezikovno zavest v uénem nacrtu razume v zvezi z narodno in
drzavljansko zavestjo. To pomeni, da so med ponujenimi izbrali odgovor A. Predvidevanje,
da bo najpogosteje izbran odgovor A, ker je takSno razumevanje jezikovne zavesti pri nas

tradicionalno, je bilo napa¢no. Hipoteza HO5 ni potrjena.

Ceprav se uciteljevo lastno razumevanje jezikovne ozavestenosti’? pogosto razlikuje od tega,
kar po njihovem mnenju jezikovno ozavescanje pomeni v u¢nih nacrtih, je vseeno mogoce
opaziti, da prvo v dolo¢eni meri vpliva na drugo. Delez tistih, ki v uénem nacrtu vidijo
definiciji A. To je najbolj izrazito pri skupini, ki jezikovno zavest razume po definiciji C. Kar
75 % teh uciteljev enako razumevanje jezikovne zavesti razbere tudi iz aktualnega ucnega

nacrta. Rezultati ankete hipotezo HO6 potrjujejo.

Predvidevanja, da so ucitelji s koli¢ino poudarka jezikovnega ozaveS€anja (ne glede na
razporeditev) v trenutno veljavnem ucnem nacrtu zadovoljni, so bila pravilna. Tako jih
namre¢ trdi 64 %. Vendar jih hkrati 57 % ni zadovoljnih z razporeditvijo teh poudarkov med

sploSne in operativne cilje. Hipotezo HO7 anketa potrjuje.

Glede na rezultate sicer lahko trdimo, da so ucitelji s prenovljenim u¢nim nacrtom, glede
vkljucenosti jezikovnega ozaves¢anja precej bolj zadovoljni kot s starim. Takih, ki menijo, da
je poudarka na jezikovnem ozaves€anju dovolj in je skozi ucni nacrt primerno razporejen, je
bilo v anketi 2015/16 19 %, medtem ko je bilo s starim u¢nim nac¢rtom zadovoljnih le 9 %. Ta
sklep potrjuje tudi delez tistih, ki so pri izpolnjevanju vprasalnika oznacili, da v uénem nacrtu
ni dovolj poudarka na jezikovnem ozaveS¢anju in je ta preve¢ skoncentriran na splosne cilje.
Takih je bilo namre¢ v anketi 2009/10 kar 21 %, v drugi anketi, ki se navezuje na nove uc¢ne

nacrte, pa le Se 13 %. Hipoteza HO8 je potrjena.

Ker veliko uciteljev meni, da so poudarki na jezikovnem ozavesSc¢anju v ucne nacrte vkljuceni
vecinoma med sploSne cilje, me je zanimalo, koliko ucitelji v pripravah na pouk te cilje

upostevajo. Predvidevanja, da je ve€ja pozornost namenjena operativnim ciljem (ker so lazje

%2 Glej podpoglavje 3.3.1.
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preverljivi, bolj vkljuCeni tudi v nacionalno preverjanje znanja, ...), so bila pravilna. Vecina
uciteljev vec¢jo pozornost res namenja operativnim ciljem. Hipotezo H09 so rezultati ankete

potrdili.

Napacna pa je bila domneva, da si veéina uciteljev nacrtno ne odmerja ¢asa za preverjanje
splosnih ciljev. 33 % jih res sklepa o doseganju teh ciljev na podlagi sprotnega
vsakodnevnega opazovanja, 8 % pa jih teh ciljev sploh ne preverja; vendar si kar 59 %

vprasanih za to nacrtno odmeri nekaj ¢asa. Hipoteza H10 je torej ovrzena.

Hipoteza H11 je z rezultati ankete potrjena. Kar 66 % uciteljev, ki so izpolnili vprasalnik, se
sicer pri pripravi drzijo u¢nih naértov, vendar sproti uéence opozarjajo na to, kaj lahko na

nacionalnem preverjanju znanja pric¢akujejo.

Velika vecina (78 %) anketiranih uciteljev kot glavni vir pri pripravah na pouk navaja
ucbeniski komplet, s ¢imer izkazujejo dolo¢eno mero strinjanja, zadovoljstva z ucbeniskimi
kompleti, ki so na voljo, in z uénim nacrtom, ki je podlaga za pripravo teh gradiv. Ostalih
22 % vecfinoma uporablja druge vire (splet, tiskane medije, strokovne priro¢nike, lastne

vire ...).

75 % jih je zadovoljnih (popolnoma zadovoljnih 26 %, vsaj deloma zadovoljnih 49 %) z
izbranimi gradivi tudi kot z virom dejavnosti, ki spodbujajo jezikovno ozavesScanje. Iz
rezultatov pa je razvidno, da je ta deleZ pri tistih, ki ve€inoma uporabljajo ucbeniski komplet,
vi§ji (78 % teh meni, da je tak$nih dejavnosti dovolj ali veliko). Tisti, ki se posluZujejo drugih
virov, so s koli¢ino dejavnosti za jezikovno ozave$¢anje (deloma) zadovoljni v 61 %. Tako
predvideva tudi hipoteza H12, saj so ucbeniki spisani prav z ozirom na u¢ni nacrt, kar pri
prenosu ciljev zagotavlja dolo¢eno mero sistemati¢nosti. Z raziskavo je hipoteza H12

potrjena.

3.3.3 VKljucevanje jezikovnega ozavescanja v motivacijske strategije

Na vprasanje, ali menijo, da so uenci bolj motivirani za usvajanje novih jezikovnih znanj,
kadar ucitelj poudari, da bodo ta znanja potrebovali za dobro oceno in doseganje tock na
nacionalnem preverjanju znanja, je najve¢ (61) vprasanih odgovorilo, da je to vcasih

ucinkovito motivacijsko sredstvo, ne pa vedno.
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Tak$no motiviranje je ucinkovito po mnenju 44 vprasanih, 20 pa jih meni, da nima pravega

ucinka.

Ali ucitelji menijo, da je motiviranje z
osmisljanjem znanja z "ocenami in tockami"
ucinkovito

Hja
W v¢asih

H ne

Slika 33: Ali u¢itelji menijo, da je motiviranje z osmisljanjem znanja z "ocenami in to¢kami'" u¢inkovito

Na vprasanje, kako pogosto na ucenCevo vprasanje, zakaj mora doloeno stvar vedeti,
odgovorijo, da bo to znanje potreboval za dobro oceno, doseganje tock na nacionalnem

preverjanju, jih 35 pravi, da nikoli, 51 se tega odgovora posluzi zelo redko, 33 vcasih, 6 pa
pogosto.
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Kako pogosto se ucitelji posluzujejo
motiviranja z zunanjimi spodbudami (ucni
uspeh, ocene, tocke)

M nikoli
M zelo redko
vcasih

B pogosto

Slika 34: Kako pogosto se ufitelji posluZujejo motiviranja z zunanjimi spodbudami (u¢ni uspeh, ocene, tocke)
Vec kot pol uciteljev meni, da na motivacijo uencev za usvajanje novih jezikovnih znanj
najbolj vpliva zanimivo predstavljena snov pri pouku (uporaba novosti, presenecenj, elementi

skrivnostnosti, ki vzbudijo pozornost uéencev ...). Tak odgovor je med ponujenimi izbralo 73

vprasanih.

28 sodelujoc¢ih v anketi pravi, da na motivacijo za usvajanje jezikovnih znanj najbolj vplivajo

zunanje spodbude — ocenjevanje.

Najmanj (24) jih je oznacilo moZnost, da so ucenci bolj motivirani, ¢e so prepriani o

pomenu, uporabnosti uéne snovi.
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Kaj najbolj vpliva na motivacijo za usvajanje
jezikovnih znanj

B zanimivo predstavljena snov
M zunanje spodbude - ocenjevanje

I prepricanje ucencev o
uporabnosti snovi

Slika 35: Kaj najbolj vpliva na motivacijo za usvajanje jezikovnih znanj

Vprasani so v veliki meri prepri¢ani, da na kvaliteto, trajnost pridobljenega znanja najbolj

vpliva aktivno sodelovanje in vpletenost u¢encev pri pouku. Tako je odgovorilo 72 uciteljev.

26 jih meni, da je znanje kvalitetnejSe in trajnejSe predvsem, ¢e ucenci snov ponavljajo in
utrjujejo.
Da je za trajno in kvalitetno znanje v prvi vrsti pomembno ucencevo prepri¢anje o njegovi

uporabnosti, misli 20 vpraSanih.

7 jih je kot najpomembnejsi dejavnik oznacilo postopnost in sistemati¢nost razlage, nihce pa

ni mnenja, da so za trajnost in kvaliteto znanja najpomembnejSe zunanje spodbude.
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Kaj najbolj vpliva na kakovost in trajnost
znanja

B postopnost, sistemati¢nost
razlage

B ucencevo prepri¢anje o
uporabnosti znanja

ponavljanje in utrjevanje

M aktivno sodelovanje ucencev pri
pouku

H zunanje spodbude, ocenjevanje

Slika 36: Kaj najbolj vpliva na kakovost in trajnost znanja

3.3.3.1 Komentar

Hipoteza H13 je predvidevala, da se vecini uditeljev slovenskega jezika v tretjem obdobju
devetletke zdi motiviranje z zunanjimi spodbudami uc¢inkovito. To je bilo delno potrjeno, saj
se 35 % sicer strinja s to trditvijo, medtem ko se jih 49 % strinja z zadrzkom. Pravijo, da je

takSno motiviranje u¢inkovito le v€asih.

Hipoteza H14 je bila ovrzena. Kar 69 % anketiranih namre¢ trdi, da na u¢enéevo vprasanje o
pomenu usvajanja novih jezikovnih znanj in zmoznosti nikoli ali le redko odgovori, da bo to
znanje potreboval za preverjanje znanja. Le 26 % jih pravi, da to storijo v¢asih, 5 % pa jih

priznava, da to poc¢nejo pogosto.

Anketirani ucitelji so veCinoma mnenja, da na motivacijo za usvajanje novih jezikovnih znanj
najbolj vpliva zanimivo predstavljena snov, na kakovost in trajnost znanja pa aktivno
sodelovanje, vpletenost ucencev v dogajanje pri pouku, Sele nato pa ponavljanje in utrjevanje.

Ti rezultati potrjujejo hipotezi H15 in H16.
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3.3.4 Kako visoka je po mnenju uciteljev jezikovna ozavescenost ucencev

Na vprasanje, kako visoka je po njihovem mnenju stopnja poznavanja znacilnosti in delovanja
jezika pri u€encih, je najve¢ (107) anketirancev izbralo srednjo stopnjo. Menijo, da ucenci
sproti sicer ve¢inoma dosegajo ucne cilje, vendar gredo posamezni segmenti znanja hitro v

pozabo.

Da je ta stopnja nizka, da ima velik del ucencev tezave z doseganjem ucnih ciljev, meni 12

vpraSanih.

6 uditeljev pa ocenjuje to stopnjo kot visoko. Menijo, da ucenci vec¢inoma dosegajo cilje,

zastavljene v uénem nacrtu, znanje ohranjajo in ga skozi Solanje nadgrajujejo.

Stopnja poznavanja znacilnosti in delovanja
jezika pri ucencih

M visoka
M srednja

M nizka

Slika 37: Stopnja poznavanja znadilnosti in delovanja jezika pri u¢encih

V skupini uciteljev, ki jezikovno zavest razumejo v takSnem smislu, je ocena poznavanja

znacilnosti in delovanja jezika vi$ja kot v celotni mnozici anketiranih. Kot visoko ga ocenjuje
10 %, srednje 84 % in nizko 6 %.
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Stopnja poznavanja znacilnosti in delovanja
jezika pri ucencih, po mnenju skupine B

M visoka
M srednja

nizka

Slika 38: Stopnja poznavanja znadilnosti in delovanja jezika pri u¢encih, po mnenju skupine B>

Vecina (77) vprasanih meni, da je Custveni in vrednostni odnos ucencev do jezika brezbrizen.
UcCenci do lastnega jezika, naroda, njegovih pripadnikov in nacionalnih atributov ne

izkazujejo nikakrSnih Custev.

43 sodelujocih v anketi misli, da imajo ucenci do lastnega jezika, naroda, njegovih
pripadnikov in nacionalnih atributov spostljiv in ljube¢ odnos, hkrati pa cenijo in spostujejo

tudi druge narode, njihov jezik in kulturo.

4 zaznavajo ta odnos kot negativen. Ucdenci imajo do lastnega jezika, naroda, njegovih
pripadnikov in nacionalnih atributov nespostljiv odnos, druge narode in jezike vidijo kot

vecévredne.

Eden od vprasanih ocenjuje ta odnos kot pretirano pozitiven. Ucenci imajo do lastnega jezika,
naroda, njegovih pripadnikov in nacionalnih atributov pretirano spostljiv in ljube¢ odnos,

zaradi Cesar s tezavo sprejemajo pripadnike drugih narodov.

% Glej podpoglavje 3.3.1.
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Custveni in vrednostni odnos u¢encev do
jezika

M pretirano pozitiven
H pozitiven
m mlacen

H negativen

Slika 39: Custveni in vrednostni odnos u¢encev do jezika

Ocena Custvenega in vrednostnega odnosa do jezika je v skupini uliteljev, ki jezikovno zavest
najbolj enacijo z narodno zavestjo, v tej povezavi pa emotivna komponenta pride najbolj do

izraza, malenkost nizja, bistveno pa se ne razlikuje od mnenja celotne skupine anketiranih.
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Custveni in vrednostni odnos u¢encev do
jezika po mnenju skupine A

M pretirano pozitiven
H pozitiven
m mlacen

H negativen

Slika 40: Custveni in vrednostni odnos u¢encev do jezika po mnenju skupine A%

Velika vecina uciteljev (101) meni, da so ucenci srednje uspesni pri izbiri ustreznih
jezikovnih sredstev glede na okoli§¢ine sporazumevanja. Menijo, da ucenci sicer poznajo
razlicne jezikovne zvrsti, a v€asih ne znajo dobro preceniti, katera jezikovna sredstva
uporabiti v nastalem polozaju, predvsem, kadar je ta poloZaj zanje Custven (Ce jih je strah, jim

je nerodno, so zelo veseli ipd.).

13 jih misli, da imajo uéenci to zmoznost zelo dobro razvito, da poznajo razli¢ne jezikovne

zvrsti in glede na okolis¢ine komunikacije ve¢inoma izbirajo ustrezna jezikovna sredstva.

11 jih je mnenja, da ucenci pri komunikaciji skoraj ne uposStevajo, s kom, o ¢em in kje
govorijo, in ve¢inoma uporabljajo neustrezna jezikovna sredstva, torej, da je ta zmoznost

slabo razvita.

 Glej podpoglavje 3.3.1.
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Raba ustreznih jezikovnih sredstev glede na
okolisCine sporazumevanja

M zelo dobra
B srednje dobra

 slaba

Slika 41: Raba ustreznih jezikovnih sredstev glede na okoli§¢ine sporazumevanja

Ocena zmoznosti izbire ustreznih jezikovnih sredstev je v skupini, Ki jezikovno ozaves$¢enost
razume predvsem kot del sporazumevalne zmoznosti, bolj zgo$cena na drugo moznost
(srednje dobro). Nihce od uciteljev v tej skupini ni mnenja, da so ucenci v izbiranju ustreznih

jezikovnih sredstev zelo dobri, deleZ tistih, ki menijo, da so uc¢enci v tem zelo slabi, pa je tudi

nizji kot pri vseh anketiranih skupaj.
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Raba ustreznih jezikovnih sredstev glede na
okolisCine sporazumevanja po mnenju
skupine C

M zelo dobra
B srednje dobra

 slaba

Slika 42: Raba ustreznih jezikovnih sredstev po mnenju utiteljev skupine C*
Na vprasanje, kako visoka je po njihovem mnenju stopnja jezikovne zavesti pri u¢encih, so
imeli anketiranci na voljo naslednje mozZnosti: jezikovne ozaveS¢enosti sploh ni (3 izbire),

prenizka (80 izbir), Se kar visoka, zadovoljiva (41 izbir) in visoka (1 izbira).

% Glej podpoglavje 3.3.1.
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Jezikovna ozavescenost pri ucencih po
mnenju uciteljev

H jezikovne ozavescenosti ni
M prenizka
 zadovoljiva

M visoka

Slika 43: Jezikovna ozave$¢enost pri u¢encih po mnenju uditeljev
Delez uciteljev, ki z jezikovno ozavescenostjo pri u¢encih niso zadovoljni (menijo, da je ni ali
je prenizka), je bil v anketi izvedeni v Solskem letu 2009/10 opazno visji. TakSnega mnenja je

bilo 87 % vprasanih.

Jezikovna ozavescenost pri ucencih po
mnenju uciteljev v anketi 2009/10

M jezikovne ozavescenosti ni
M prenizka
= zadovoljiva

M visoka

Slika 44: Jezikovna ozave$¢enost pri u¢encih po mnenju uéiteljev 2009/10
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3.3.4.1 Komentar
Stopnjo poznavanja znacilnosti in delovanja jezika pri u€encih ucitelji veinoma (85 %)
ocenjujejo kot srednjo, zadovoljivo. 5 % jih meni, da je visoka, ta odstotek je visji (10 %) v

skupini uciteljev, ki jezikovno ozaves¢enost razumejo v takSnem smislu.

Da ucenci zelo dobro izbirajo jezikovna sredstva glede na sporazumevalni polozaj, jih meni
10 % (vendar nihée iz skupine uciteljev, ki jezikovno ozavesc¢enost razumejo v tem smislu).

Da jim gre izbira ustreznih sredstev srednje dobro od rok, slabse predvsem, kadar so v

Rezultati ankete kazejo, da so ucitelji najmanj zadovoljni s Custvenim in vrednostnim
odnosom ucencev do jezika. Le 34 % jih je z njim zadovoljnih. Ostali v vec¢ini menijo, da je
bodisi brezbrizen (62 %), negativen (3 %), oziroma pretirano pozitiven, do drugih jezikov in
kultur pa izkljuéujoé(1 %). Se malenkost bolj je s tem odnosom nezadovoljna skupina
uciteljev, ki jezikovno ozavesCenost v prvi vrsti razumejo v tem smislu. Le 31% jih je s tem

odnosom zadovoljnih. Hipoteza H17 je potrjena.

Vecina (59 %) uciteljev ocenjuje, da je razvitost jezikovne zavesti prenizka, oziroma je sploh

ni (10 %). Zelo dobro jo ocenjuje le 1 % vprasanih. Hipoteza H18 je pravilna.

Stopnja zadovoljstva uciteljev z razvitostjo jezikovne zavesti pri ucencih se je od Solskega leta
2009/10 zvisala. Takrat je kar 87 % uciteljev menilo, da je tovrstna ozavescenost prenizka (ali
je ni), danes je takSnih 69 %. Pred Sestimi leti prav tako nihée od vpraSanih jezikovne
ozavescenosti pri ucencih ni ocenil kot visoke. Danes sicer tako meni Se vedno le 1 %, vendar
je takih, ki menijo, da je vsaj zadovoljiva, 30 %, takrat pa jih je bilo le 13 %. Hipoteza H19 je

potrjena.
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4 ZAKLJUCEK

V preteklosti se je jezikovno ozavescenost najpogosteje povezovalo z narodno zavestjo, saj je
zavest o maternem jeziku eden bistvenih gradnikov narodne identitete, Se zlasti pri kulturnih
narodih (mednje spadamo tudi Slovenci), ki smo to oblikovali in ohranjali predvsem skozi
jezik (tudi preko knjizevnosti). V svetu, ki zaradi globalizacijskih procesov postaja vse
manjsi, stiki z drugimi/tujimi jezikovnimi skupnostmi pa nekaj vsakodnevnega, pa je nujno
vzpostaviti tudi odnos do drugih jezikov in kultur, zato je na zavest o jeziku potrebno
pogledati SirSe — ne le z vidika maternega jezika. Pomembno je poznati znacilnosti delovanja
jezika na splosno in poznati njegovo vlogo v na$ih zivljenjih. S pojavom novih
komunikacijskih kanalov tudi druge zvrsti jezika (poleg knjizne) dobivajo svojo pisano
razliico in vse bolj nujno je zavest o jeziku Siriti tudi na te. Hkrati je z razvojem
informacijske tehnologije izbira dostopnih besedil vse vecja, znajdemo se v vedno novih,
nepredvidljivih okolis¢inah sporazumevanja, ki smo jim kos le, ¢e znamo kognitivno znanje
in odnos do jezika prenasati tudi v rabo. Jezikovna zavest je torej zavest o znacilnostih in
vlogi jezika v nasih Zivljenjih, tudi o posebni identifikacijski vlogi, ki jo ima materni jezik,
pozitiven Custveni in vrednostni odnos do materins¢ine, ki je obenem sprejemajo¢ in ne

izkljucujo¢ do drugih jezikov in kultur, in prenasanje teh znanj in odnosa do jezika v rabo.

Ker je poglavitni cilj sodobnega pouka slovenskega jezika v osnovni $oli u¢enec z dobro
razvito kritiéno sporazumevalno zmoznostjo, te pa ne more biti brez razvite jezikovne zavesti,
podatek, ki ga kaZe raziskava, opravljena v okviru tega diplomskega dela, da skoraj polovica
vprasanih o jezikovni ozaveSCenosti Se vedno razmislja predvsem v povezavi z nacionalno
zavestjo, ni preve¢ spodbuden za doseganje zastavljenih ciljev. Je pa optimisti¢no dejstvo, da
se je odstotek tistih, ki na jezikovno zavest gledajo $irSe, v preteklih Sestih letih nekoliko
povecal. Natan¢nejSa analiza odgovorov o razumevanju jezikovne zavesti je pokazala, da k
SirSemu pojmovanju bolj prispeva visina strokovnega naziva (in verjetno ve¢ja angaziranost
za spremljanje razvoja stroke), kot pa mladost uciteljev (0z. "nedavno” dokoncani S$tudij).
Zanimivo bi bilo raziskati stopnjo jezikovne ozavesScenosti in njihov pogled nanjo med
Studenti slovenistike — bodo¢imi ucitelji slovenskega jezika — in (Ce bi se to izkazalo za

potrebno) na tem podro¢ju ustrezno ukrepati.

V novih uénih naértih za pouk slovenséine v osnovni Soli (2011) je kot osrednji cilj
izpostavljena dobro razvita sporazumevalna zmoznost, ki je v operativnih ciljih raz¢lenjena na

sestavine. Cilji, ki podpirajo te sestavine, so razdeljeni v razli¢ne sklope, eden od njih je tudi
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Oblikovanje in razvijanje zavesti o jeziku, narodu in drzavi, kar mo¢no prispeva k temu, da
ucitelji jezikovno ozaveSCenost v ucnih nacrtih prepoznavajo kot del sporazumevalne
zmoznosti. Takih je kar polovica. Res je sicer, da je uvrstitev teh ciljev med operativne
bistvena za ve&je vkljuevanje teh vsebin v pouk?®, vendar je zavest o jeziku $e vedno prece;
usmerjena na identifikacijsko vlogo materin$¢ine in njen pravno-formalni status v drzavi, cilji
pa so oblikovani tako, da v prvi vrsti §e vedno spodbujajo kognitivno komponento jezikovne
zavesti, manj emotivno, S¢ manj pa aktivnostno. Cilji, ki so neposredno povezani s tema
dvema sestavinama, tudi po mnenju uciteljev Se vedno pretezno ostajajo na ravni splosnih. V
zvezi s tem je pomirjujo¢ podatek, da so tudi ti delezni precej$nje pozornosti v smislu
preverjanja, saj si ve€ina uciteljev namerno odmeri ¢as za to ali pa vsaj na podlagi sprotnega
opazovanja sklepa o njih®’. Ceprav uéitelji niso povsem zadovoljni z razporeditvijo ciljev, ki
zajemajo jezikovno ozavescanje, so z njihovo koli¢ino v novem u¢nem nacrtu precej bolj
zadovoljni kot v predhodnem uc¢nem nalrtu, prav tako so glede koli¢ine dejavnosti, ki
spodbujajo jezikovno ozaveséanje, zadovoljni z z u¢nim naértom usklajenimi uébeniki, Ki jih

vecina uporablja kot glavni vir pri pripravah na pouk.

Cilje, ki so zastavljeni v u¢nih nacrtih in predstavljajo izhodisce za cilje posameznih u¢nih
ur/enot, je po teoriji u¢encem vsekakor smiselno predstaviti, saj ima poznavanje cilja Zze samo
po sebi motivacijski ucinek. Jezikovno ozaves$Canje, ki poteka skozi predstavitev in
osmisljanje teh ciljev, motivacijski ucinek Se okrepi, ker znanju, ki naj bi ga u€enci pridobili
dodaja vrednost in prepriCuje o njegovi uporabnosti. Zanimivo je, da ucitelji zunanjo
motivacijo (ocene, preverjanja znanja) prepoznavajo kot precej u¢inkovito, vendar jih le malo
priznava, da takSne motivacijske strategije vkljucujejo v svoje delo. Vecina jih meni, da so
rezultati dela najboljsi in najtrajnejsi, kadar u¢enci aktivno sodelujejo pri pouku, to pa je po
njihovem mnenju najlazje dose¢i z zanimivim poukom z elementi presenecenja. Le 19 %
vprasanih meni, da so ucenci najbolj motivirani za delo, kadar so prepri¢ani o uporabnosti
znanja, kar ni presenetljivo, glede na pogosto nekriticno poudarjanje potrebe po motiviranju

ucencev in zahtev po zanimivem pouku, se pa ob teh podatkih poraja pomislek, koliko je

% Kar 74 % anketiranih pravi, da pri pripravi na pouk v ve&ji meri uposteva operativne cilje, ker so konkretnejsi
od splosnih.

%" Tudi pomislek, da se ugitelji v preveliki meri osredoto¢ajo zgolj na uspeh na nacionalnem preverjanju znanja,
ki je zaradi lazje preverljivosti usmerjeno pretezno na kognitivne cilje, je bil (sode¢ po rezultatih ankete) o¢itno
odvec.
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jezikovno ozavesCanje skozi predstavitev ciljev vkljuCeno v dolgotrajne strategije, ki bi

dvigovale splosno motivacijo za razvijanje jezikovnih zmoznosti.

Glede na to, da so razprave o pomenu jezikovnega ozavescanja v Soli v strokovnih krogih Se
relativno sveze, prodor njihovih ugotovitev v prakso pa se je Sele dobro zacel, smo, Kljub
temu da ucitelji Se vedno menijo, da jezikovna ozavescenost uCencev (zlasti emotivna
komponenta) ni dovolj visoka, lahko optimisti¢ni, saj se je ocena tega stanja glede na Solsko
leto 2009/10 (pred uvedbo novih uc¢nih nacrtov) precej dvignila, kar kaze na premik na
podrocju jezikovnega ozaveSCanja in na prepoznavanje pomembnosti jezikovne zavesti pri
uciteljih, ki so kot uresniCevalci prizadevanj, zastavljenih v uénem nacrtu, najpomembne;jsi
akterji pri jezikovnem ozave$c¢anju v $oli. Da bi ta problematika pri pouku slovenskega jezika
dobila Se ve¢jo veljavo in bila Se bolj vpeta v prakso, je potrebno neprenchno (a obenem
kriticno in strokovno) osveséanje uéiteljev o njenem pomenu in koristnem vplivu, tudi zato
ker rezultati ankete kazejo, da uciteljevo lastno razumevanje jezikovne zavesti (ozja ali SirSa
interpretacija) vpliva tudi na to, kako si ucitelji razlagajo jezikovno ozaves¢anje v u¢nem

nacrtu.
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PRILOGA 1: Jezikovnho ozaveS€anje v devetletki

* Obvezno izpolni.

Spol:*

Starost:*

Koliko let pouCujete?*

Strokovni naziv:*

Katera trditev je blizja VaSemu pojmovanju jezikovne ozavescenosti?*

Jezikovna ozaveS¢€enost je v tesni zvezi z narodno in drZzavljansko zavestjo, saj ima jezik pomemben
vpliv na oblikovanje etni¢ne identitete. Jezikovna zavest je poznavanje zgodovine, polozaja in pomena
slovenscCine v Republiki Sloveniji in izven njenih meja ter posebnega statusa manjsinskih jezikov v nekaterih
delih slovenske Istre oz. Prekmurja.

Jezikovna ozavesc¢enost je poznavanje znacilnosti in delovanja jezika, razumevanje ¢lovekovih
jezikovnih dejavnosti in vloge jezika pri misljenju, u€enju in v druzbenem Zivljenju, zavedanje moznosti mogi
in nadzora s pomocjo jezika ter poznavanje povezanosti jezika s kulturo.

Kako visoka je po Vasem mnenju stopnja jezikovne zavesti pri uéencih? *

¢
Jezikovne ozavesc¢enosti sploh ni.
-
Prenizka.
Se kar visoka, zadovoljiva.
o

Visoka.

Katera od zgornjih trditev je po VaSem mnenju bolj upostevana v u€nih naértih za slovens€ino?*

Prva. (Jezikovna ozavesScenost je v tesni zvezi z narodno in drzavljansko zavestjo, saj ima jezik

pomemben vpliv na oblikovanje etni¢ne identitete. Jezikovna zavest je poznavanje zgodovine, poloZaja in



pomena slovensc€ine v Republiki Sloveniji in izven njenih meja ter posebnega statusa manjSinskih jezikov v
nekaterih delih slovenske Istre 0z. Prekmurja.)

Druga. (Jezikovna ozavesScenost je poznavanje znacilnosti in delovanja jezika, razumevanje ¢lovekovih
jezikovnih dejavnosti in vloge jezika pri misljenju, u¢enju in v druzbenem Zivljenju, zavedanje moznosti moci
in nadzora s pomocjo jezika ter poznavanje povezanosti jezika s kulturo.)

Se Vam zdi, da je jezikovno ozavesc¢anje v zadostni meri in na primernih mestih vkljuéeno v uéne

nacrte?*

Jezikovnemu ozavescaniju je v ucnih naértih namenjene dovolj pozornosti. Cilji, ki se navezujejo na

jezikovno zavest so primerno razporejeni med sploSne in operativne.

Jezikovnemu ozavescanju je v ucnih nacrtih namenjene dovolj pozornosti, vendar so z njim

zaznamovani predvsem splosni cilji, pri operativnih pa se tovrstno ozavesc€anje izgubi.

Jezikovnemu ozavescanju je v uénih naértih namenjene premalo pozornosti, sicer pa so cilji, ki se na

tovrstno ozavesC€anje navezujejo, primerno razporejeni med sploSne in operativne.

Jezikovnemu ozavesc¢anju je v ucnih nacrtih namenjene premalo pozornosti, z njim so zaznamovani
splosni cilji, v operativne cilje pa je preslabo vklju¢eno.

Katere ucbeniSke komplete uporabljate pri pouku?*Oznacite lahko vec izbir.

5. RAZRED: Gradim slovenski jezik 5 (ROKUS KLETT)

5. RAZRED: Hej hoj, ostani z menoj (DZS)

9,

. RAZRED: Moja sloveni¢ina 5 (ZALOZBA 1ZOLIT)

. RAZRED: Slovenscina 5 (MKZ)

. RAZRED: Znanka ali uganka 5 (MODRIJAN)

. RAZRED: Gradim slovenski jezik 6 (ROKUS KLETT)

. RAZRED: Hej hoj, povabim te s seboj (DZS)

. RAZRED: Slovenscina 6 (MKZ)

. RAZRED: Znanka ali uganka 6 (MODRIJAN)

. RAZRED: Slovenscina 7 (MKZ)

. RAZRED: Slovenscina za vsak dan 7 (ROKUS KLETT)

. RAZRED: Slovenscina za vsakdan in vsak dan 7 (ROKUS KLETT)
. RAZRED: Hura za slovenscino 8 (DZS)

. RAZRED: Slovenscina za vsakdan in vsak dan 8 (ROKUS KLETT)
. RAZRED: Slovenscina 8 (MKZ)

O 1 1 I 71 1 1 71 71 1 1 71 1 71 1 71

O 00 00 00 N N N O o o oo »n o,

. RAZRED: Hura za slovenscino 9 (DZS)



r
r

9. RAZRED: : Slovenscina za vsakdan in vsak dan 9 (ROKUS KLETT)
9. RAZRED: Slovenscina 9 (MKZ)

Se Vam zdi, da so Vam ta gradiva v pomo¢ pri jezikovhem ozavesc¢anju?*

¢
Ne.
o
Malo.
G-
Se kar.
o

V veliko pomo¢.

V kolik$ni meri pri sestavljanju uénih priprav upostevate splosne cilje?*

Splosnih ciljev v pripravo ne vkljuujem, saj so premalo konkretni.

Sicer v vecji meri upoStevam operativne cilje, a posamezne uéne enote oblikujem tako, da sem pri

vsaki pozoren/pozorna na katerega od splosnih ciljev.

V uénih pripravah vecjo pozornost namenjam splosnim ciljem, saj je doseganje operativnih ciljev

pravzaprav le pot do doseganja (nadrejenih) splo$nih ciljev.

Ali doseganje splosnih ciljev, ki so v povezavi z jezikovnim ozaveS¢anjem, kakorkoli preverjate?*

Splosnih ciliev ne preverjam posebej, saj po uspesno dosezenih operativnih ciljih sklepam, da so

dosezeni tudi splosni.

Za preverjanje tovrstnih splosnih ciljev si nacrtno odmerim nekaj ¢asa: med vodenim pogovorom (ali
drugacno aktivnostjo) sem posebej pozoren/pozorna na sodbe, predstave, védenje u€encev o jeziku, njihov
Custveni odnos do jezika in pozornost do jezika med samo rabo. |1z opazanj sklepam, kako uspesno je bilo

doseganije splo3nih ciljev v zvezi z jezikovnim ozaveS¢anjem.

O doseganju tovrstnih splo$nih ciljev sklepam na podlagi vsakodnevnega opazovanja védenja u¢encev

o0 jeziku, njihovega Custvenega odnosa do jezika in pozornosti do jezika med samo rabo.

Ocenite, kako zadovoljni ste obi€ajno ob koncu Solskega leta z doseganjem splosnih ciljev. *1

pomeni, da cilji ostajajo neizpolnjeni, 5 pomeni, da so v celoti dosezeni.



Ste pri svojem delu bolj osredotoceni na cilje, ki jih dolo¢a uc¢ni nacrt, ali na uspeh Vasih uéencev

na nacionalnem preverjanju znanja?*

V vecji meri upoStevam u€ne nacrte.

Drzim se u€nega nacrta, a u¢ence sproti opozarjam, kaj lahko v testih priCakujejo. Teste za nacionalno

preverjanje upoStevam pri sestavljanju nalog za sprotno preverjanje znanja.

Pravzaprav gre za isto stvar, saj so testi za nacionalno preverjanje znanja sestavljeni z ozirom na uc¢ni
nacrt.

Bolj se osredoto¢am na dosezke svojih u€encev na nacionalnem preverjanju znanja, preko njihovih
uspehov pridobim tudi informacije o doseganju standardov iz u¢nih nacrtov.

Se Vam zdi, da so u€enci bolj motivirani za usvajanje novih jezikovnih znanj, kadar poudarite, da

bodo ta znanja potrebovali za dobro oceno, doseganje to¢k na nacionalnem preverjanju znanja?*

-
Ne.

- .
V¢asih.

-
Ja.

Kako pogosto na u¢encevo vprasanje, zakaj mora dolo¢eno stvar vedeti, odgovorite, da bo to

znanje potreboval za dobro oceno, doseganje tock na nacionalnem preverjanju?*

{ -
Nikoli.

"~ Zelo redko.

O .
V¢gasih.
Pogosto.

Kaj od nastetega po Vasem mnenju najbolj vpliva na motivacijo u€encev za usvajanje novih

jezikovnih znanj? *

Zanimivo predstavljena snov pri pouku (uporaba novosti, presenecenj, elementi skrivnostnosti, ki

vzbudijo pozornost u€encev ...).

Prepri¢anje u€encev o pomenu, uporabnosti u¢ne snovi.

Zunanje spodbude — ocenjevanje.
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PRILOGA 2: Jezikovno ozaves€anje v devetletki

VASI PODATKI:

Spol:
. 5
n ( M

Starost:
. 2 manj kot 30 let
= 3 30 - 39 let
= 2 40 - 49 let
] 2 50 - 59 let

] - vec kot 60 let

Koliko let poucujete?

Strokovni naziv:

. = strokovni delavec (ucitelj)
=

" mentor
=

" svetovalec
=

= svetnik



VPRASALNIK:

1. Katera trditev je najblizja VaSemu pojmovanju jezikovne ozavescenosti?

{ . s . . . . . 5 .
] Jezikovna ozavesScenost je v tesni zvezi z narodno in drZavljansko zavestjo,

saj ima jezik pomemben vpliv na oblikovanje etni¢ne identitete. Jezikovna zavest je
poznavanje polozZaja in pomena slovensc€ine v Republiki Sloveniji in izven nje ter
posebnega statusa manjsinskih jezikov v nekaterih delih slovenske Istre oz.
Prekmurja.
i . “x . . - . L

" Jezikovna ozavescenost je poznavanje znadilnosti in delovanja jezika,
razumevanje ¢lovekovih jezikovnih dejavnosti in vloge jezika pri misljenju in u€enju ter
poznavanje povezanosti jezika s kulturo v najSirSem pomenu besede.

{ . Yy . . .
" Jezikovna ozavesCenost je del sporazumevalne zmoznosti. Je zavestna raba

ustreznih jezikovnih sredstev pri sporazumevanju v razli¢nih govornih polozajih.

2. Katera od prej$njih trditev je po Vasem mnenju najbolj upostevana v u¢nih nacrtih za
slovens¢ino?

{ . Yy . . . . N
. Prva. Jezikovna ozavesCenost je v tesni zvezi z narodno in drzavljansko

zavestjo, saj ima jezik pomemben vpliv na oblikovanje etni¢ne identitete. Jezikovna
zavest je poznavanje polozaja in pomena sloven$c&ine v Republiki Sloveniji in izven
nje ter posebnega statusa manjsinskih jezikov v nekaterih delih slovenske Istre oz.

Prekmurja.

{ . “ x . . - . o
] Druga. Jezikovna ozavesSc¢enost je poznavanje znacilnosti in delovanja jezika,

razumevanje ¢lovekovih jezikovnih dejavnosti in vloge jezika pri miSljenju in uenju ter
poznavanje povezanosti jezika s kulturo v najSirSem pomenu besede.

{ . . .y . . .
" Tretja. Jezikovna ozavesCenost je del sporazumevalne zmoznosti. Je
zavestna raba ustreznih jezikovnih sredstev pri sporazumevanju v razli¢nih govornih

poloZajih.

3. Se Vam zdi, da je jezikovho ozaves$€anje v zadostni meri in na primernih mestih vkljuéeno v

ucne nacrte?

" ' Jezikovnemu ozaves$&anju je v ucnih nacrtih namenjene DOVOLJ

POZORNOSTI. Cilji, ki se navezujejo na jezikovno zavest so PRIMERNO
RAZPOREJENI med splosne in operativne.



¢
" Jezikovnemu ozaveS&anju je v uénih nacrtih namenjene DOVOLJ

POZORNOSTI, vendar so z njim zaznamovani PREDVSEM SPLOSNI cilji, pri
operativnih pa se tovrstno ozaves€anje izgubi.

¢
" Jezikovnemu ozaveS&anju je v uénih nacrtih namenjene PREMALO

POZORNOSTI, sicer pa so cilji, ki se na tovrstno ozave$c¢anje navezujejo,
PRIMERNO RAZPOREJENI med splo$ne in operativne.

{ .
] Jezikovnemu ozaves$canju je v u¢nih nacrtih namenjene PREMALO

POZORNOSTI, z njim so zaznamovani SPLOSNI CILJI, v operativne cilje pa je
preslabo vklju¢eno.

4. S katerimi gradivi si najpogosteje pomagate, ko naértujete pouk?

{

. Z ucbeniSkim kompletom.
{ N

] Z drugimi viri.

5. Kateri so ti viri?

5. Kateri uébeniski komplet uporabljate? *

6. Se Vam zdi, da je v teh gradivih dovolj dejavnosti, ki spodbujajo jezikovno zavest?

] JA, v teh gradivih je DOVOLJ tovrstnih dejavnosti.

] © V teh gradivih je VELIKO tak$nih dejavnosti, A Bl JIJH MORALO BITI SE VEC.
] © V teh gradivih je NEKAJ tak$nih dejavnosti, A SE ZDALEC NE DOVOLJ.

. C NE, v teh gradivih TAKSNIH DEJAVNOSTI SKORAJ NI.

7. V kolik$ni meri pri sestavljanju uénih priprav upostevate splosne cilje?

{ .
] Splosnih ciljev v pripravo ne vkljuéujem, saj so premalo konkretni.



" Sicer v vecji meri upostevam operativne cilje, a posamezne uéne enote

oblikujem tako, da sem pri vsaki pozoren/pozorna na katerega od splo$nih ciljev.

¢
" V uénih pripravah vecjo pozornost namenjam splosnim ciljem, saj je

doseganje operativnih ciljev pravzaprav le pot do doseganja (nadrejenih) splosnih
ciljev.

8. Ali doseganje splosnih ciljev, ki so v povezavi z jezikovhim ozave§¢anjem, kakorkoli

preverjate?

¢
" Splodnih ciliev NE PREVERJAM POSEBEJ, saj po uspesno dosezenih

operativnih ciljih sklepam, da so dosezeni tudi splosni.

{ «
. Za preverjanje tovrstnih splosnih ciliev S| NACRTNO ODMERIM NEKAJ

CASA: med vodenim pogovorom (ali drugaéno aktivnostjo) sem posebej
pozoren/pozorna na sodbe, predstave, védenje uéencev o jeziku, njihov ¢ustveni
odnos do jezika in pozornost do jezika med samo rabo. |z opazanj sklepam, kako
uspesno je bilo doseganje sploSnih cilijev v zvezi z jezikovnim ozave$Canjem.

{
. O doseganju tovrstnih splosnih ciliev SKLEPAM NA PODLAGI

VSAKODNEVNEGA OPAZOVANJA védenja uéencev o jeziku, njihovega Eustvenega
odnosa do jezika in pozornosti do jezika med samo rabo.

9. Ste pri svojem delu bolj osredotoéeni na cilje, ki jih dolo¢a ué€ni naért, ali na uspeh Vasih

u€encev na nacionalnem preverjanju znanja?

{ ~ .
" V vedji meri upoStevam UCNE NACRTE.

{ < «
] Drzim se UCNEGA NACRTA, a u€ence sproti OPOZARJAM, kaj lahko v testih
pri€¢akujejo.

{ : . : o
] Pravzaprav GRE ZA ISTO STVAR, saj so testi za nacionalno preverjanje

znanja sestavljeni z ozirom na uéni nacrt.

{ . .
" Bolj se osredoto€am na DOSEZKE SVOJIH UCENCEV NA NPZ, preko

njihovih uspehov pridobim tudi informacije o doseganju standardov iz u¢nih nacrtov.



10. Se Vam zdi, da so u€enci bolj motivirani za usvajanje novih jezikovnih znanj, kadar
poudarite, da bodo ta znanja potrebovali za dobro oceno, doseganje to€k na nacionalnem

preverjanju znanja?

= Ne.
~

] V¢asih.
~

= Ja.

11. Kako pogosto na uéencéevo vprasanje, zakaj mora dolo¢eno stvar vedeti, odgovorite, da bo

to znanje potreboval za dobro oceno, doseganje to€k na nacionalnem preverjanju?

. Nikoli.
~

. Zelo redko.
e

] V¢&asih.
e

. Pogosto.

12. Kaj od nastetega po VaSem mnenju najbolj vpliva na motivacijo u€encev za usvajanje novih

jezikovnih znanj?

{
] Zanimivo predstavljena snov pri pouku (uporaba novosti, presenecen;j,

elementi skrivnostnosti, ki vzbudijo pozornost u€encev ...).

{ e I .
" Prepri¢anje uéencev o pomenu, uporabnosti uéne snovi.
{ . . .
" Zunanje spodbude — ocenjevanije.

13. Kaj od nastetega po Vasem mnenju NAJBOLJ vpliva na kvaliteto, trajnost pridobljenega

znanja?

. Postopnost in sistemati¢nost razlage.
. Poudarek na aktivnosti in sodelovanju, vpletenosti u€encev pri pouku.

{ i I . .
. Ucencevo prepriGanje o uporabnosti znanja.



{ L . .
" Ponavljanje in utrjevanje.
{ : . .
" Zunanje spodbude — ocenjevanje.

14. Kako visoka je po VaSem mnenju stopnja poznavanja znacilnosti in delovanja jezika pri

uc¢encih?

" VISOKA. Uc€enci ve€inoma dosegajo cilje zastavljene v u¢nem nacrtu, znanje
ohranjajo in ga skozi olanje nadgrajujejo.

¢
" SREDNUJA. U¢enci sproti sicer ve€inoma dosegajo ucne cilje, vendar gredo

posamezni segmenti znanja hitro v pozabo.
i . . . . . -
] NIZKA. Velik del u€encev ima tezave z doseganjem ucnih ciljev.

15. KakSen je po Vasem mnenju €ustveni in vrednostni odnos uéencev do jezika?

¢
" PRETIRANO POZITIVEN. U&enci imajo do lastnega jezika, naroda, njegovih

pripadnikov in nacionalnih atributov pretirano spoétljiv in ljube& odnos, zaradi Cesar s
teZavo sprejemajo pripadnike drugih narodov.

I
" POZITIVEN. U€enci imajo do lastnega jezika, naroda, njegovih pripadnikov in

nacionalnih atributov spostljiv in ljube& odnos, hkrati pa cenijo in spoStujejo tudi druge
narode, njihov jezik in kulturo.

- .
" BREZBRIZEN. Ué&enci do lastnega jezika, naroda, njegovih pripadnikov in

nacionalnih atributov ne izkazujejo nikakrsnih Gustev.

¢
. NEGATIVEN. U&enci imajo do lastnega jezika, naroda, njegovih pripadnikov in

nacionalnih atributov nespostljiv odnos, druge narode in jezike vidijo kot ve¢vredne.

16. Kako dobro znajo po Vasem mnenju u€enci izbirati ustrezna jezikovna sredstva glede na

okolis¢ine sporazumevanja?

" ZELO DOBRO. U&enci poznajo razli¢ne jezikovne zvrsti in glede na okoliS&ine

komunikacije ve€inoma izbirajo ustrezna jezikovna sredstva.

{
. SREDNJE DOBRO. U&enci sicer poznajo razlicne jezikovne zvrsti, a v€asih

ne znajo dobro preceniti, katera jezikovna sredstva uporabiti v nastalem polozaju,



predvsem, kadar je ta polozaj zanje Custven (Ce jih je strah, jim je nerodno, so zelo
veseli ipd.).

.
" SLABO. U€enci pri komunikaciji skoraj ne upostevajo, s kom, o ¢em in kje

govorijo. Ve¢inoma uporabljajo neustrezna jezikovna sredstva.

17. Kako visoka je po VaSem mnenju stopnja jezikovne zavesti pri u¢encih?

i
] Jezikovne ozaveScenosti sploh ni.
.
] Prenizka.
. = . "
. Se kar visoka, zadovoljiva.
-
" Visoka.
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