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IZVLECEK

V diplomskem delu sem raziskovala obravnavo literature v triletnih poklicnih Solah. Zanimalo
me je, v kolikSni meri so upoStevana nacela uc¢ne diferenciacije, kaksni so ucinki na bralno
sposobnost, znanje, razgledanost in kulturo dijakov. Delo je razdeljeno na tri vsebinske sklope.
Prvi zajema nekaj teoreticnih podatkov o poklicnih Solah, uénih nacrtih in branju nasploh. V
drugem, empiri¢nem delu, sem predstavila rezultate anketnega vpraSalnika ter analizo dveh

Solskih ur pouka knjizevnosti, sklepni del pa povzema izsledke raziskovalnega dela.

Kljuéne besede: triletne poklicne Sole, u¢na diferenciacija, knjizevni pouk, bralna sposobnost,

bralna kultura, branje



ABSTRACT

In the thesis | researched the literature dealing with the three-year vocational schools. | wanted
to know the extent of teaching differentiation principles, effects on reading ability and general
knowledge of students. The work is divided into three parts. The first covers some theoretical
information about vocational schools, curricula and reading in general. In the second, empirical
part, | present the results of the survey questionnaire and the analysis of two school lessons

literature. The final part summarizes the findings of the research work.

Klju¢ne besede: 3-year vocational schools, teaching diferentiation, literary lessons, reading

ability, reading culture, reading
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1 UvOD

Daniel Pennac je v svojem delu Cudezno potovanje. Knjiga o branju zapisal naslednje:
»Vprasanje ni, ali imam ¢as za branje (Cas, ki mi ga ne bo nihée dal), vprasanje je, ali sem se

odlo¢il podariti si sreco, da lahko berem« (Pennac 1996: 106).

Vsak izmed nas ima do branja drugacen odnos. Nekateri smo pravi knjizni molji, knjige kar
poziramo, drugim je za literaturo malo mar in do branja ¢utijo odpor. Kot bodoca profesorica
slovenséine si ta odpor tezko predstavljam, saj rada berem, knjige pa so pomemben dejavnik

tako pri izobrazevanju kot tudi pri moji osebni rasti.

V diplomski nalogi sem se ukvarjala s problemom knjizevnega pouka pri dijakih poklicnih
smeri Srednje ekonomske, storitvene in gradbene $ole Solskega centra Kranj. Na splosno velja,
da so dijaki triletnih poklicnih smeri, v osnovni $oli so dosegali ve¢inoma zadosten in dober
uc¢ni uspeh, dokaj nemotivirani za splo$ne izobrazevalne vsebine, kamor sodi tudi branje. Za

marsikoga je pouk slovens¢ine zato edina priloznost zanj.

Zanimalo me je, kako poteka delo pri knjizevnem pouku in kak$ni so ucinki na bralno
sposobnost, znanje, razgledanost in kulturo dijakov. To sem raziskovala v empiri¢nem delu, in
sicer z vprasalnikom za dijake ter opazovanjem dveh u¢nih ur pouka knjizevnosti. Uri sem
opazovala v 1. in 3. letniku BiotehniSkega centra v Strahinju. PoskuSala sem potrditi/ovreci
hipotezo, da pouk knjizevnosti v praksi ne sledi diferenciaciji, ki izhaja iz sposobnosti teh
dijakov, zaradi Cesar so ucinki na njihove knjiZzevne interese, sposobnosti in razgledanost

manjsi, kot bi lahko bili.

Knjizevni pouk v triletnih poklicnih Solah naj bi potekal po nacelih recepcijske didaktike
knjizevnosti in tem prilagojeno didakti¢no strukturo. V teoreticnem delu bomo orisali to

paradigmo v primerjavi s sistemsko didaktiko.



2 RECEPCIJSKA IN SISTEMSKA DIDAKTIKA KNJIZEVNOSTI
KOT IZHODISCI ZA SODOBEN KNJIZEVNI POUK

Pouk knjizevnosti je eno od dveh temeljnih podrocij pouka slovens¢ine kot maternega/prvega
jezika v javnem Solskem sistemu. Drugo podrocje je jezikovni pouk. Pouk knjizevnosti kot del
vzgojno-izobrazevalnega procesa preucuje posebna didaktika, za katero se je v novejSem Casu

uveljavilo poimenovanje didaktika knjizevnosti.

Postopoma se je pri nas sistemati¢no razvijala od zadnje Cetrtine 20. stoletja, za temeljni cilj
knjizevnega pouka pa je na vsej vertikali utemeljila spodbujanje ucencevega dejavnega
stika/komunikacije z literaturo. Ta se uresniCuje prek branja leposlovnih besedil in
spremljajoc¢ih komunikacijsko-interpretativnih dejavnosti. Tako naravnan knjizevni pouk se v
najsirSem smislu imenuje komunikacijski, saj gre za literarno-pedagosko komunikacijo med
tremi poglavitnimi dejavniki, ki so u€enec, knjiZzevnost in ucitelj, specialna didaktika pa

komunikacijska didaktika knjizevnosti (Krakar Vogel 2013: 7).

Na$ literarni prostor zapolnjujeta dve temeljni usmeritvi komunikacijske didaktike

knjizevnosti, in sicer:

— recepcijska didaktika knjizevnosti,

— sistemska didaktika knjizevnosti.

2.1 Recepcijska didaktika knjiZevnosti

Recepcijska estetika je literarnovedna smer, ki pozornost usmerja v bralca in procese branja.
Njeni predstavniki menijo, da se literarno besedilo konkretizira Sele z branjem, zato je treba
veliko pozornosti nameniti socialnim in psiholo$kim dejavnikom ter procesom bral¢evega
sprejemanja literature. To spoznanje je Se posebej pomembno v vzgoji mladega Solajocega se
bralca, pri katerem je treba upostevati njegove zmogljivosti in spodbujati njegov osebni odziv,

primerno dozivetje in pogovor o njem.

Poglavitne znadilnosti recepcijske didaktike knjizevnosti so naslednje:



— Osredotoca se na komunikacijo med u¢encem, bralcem in besedilom oz. bral¢ev odziv
na besedilo.

— Ucenec naj se ob prvem in nadaljnjih branjih besedil senzibilira za ¢utno, Custveno,

— Ob branju literarnih besedil in izraZzanju se poglablja vsestranska sporazumevalna
zmoznost, torej zmoznost tvorjenja in sprejemanja besedil ob poslusanju, govorjenju,
branju in pisanju.

— Uspesnost pouka je odvisna od upostevanja bral¢evih pri¢akovanj ter metode pouka — v
sistemu Solske interpretacije je posebej poudarjena uspesna motivacija, dozivljajski
pogovor ter druge oblike opisnega in ustvarjalnega izraZanja.

— Ucinek oz. cilji takega pouka se uresni¢ijo v motiviranem bralcu, ki zaradi pozitivnih
izkuSenj z branjem rad posega po branju tudi sam in v prostem ¢asu.

— Recepcijsko zasnovan knjizevni pouk prek branja in pogovorov o prebranih besedilih

uresnicuje tudi SirSe vzgojne cilje (Krakar Vogel 2013: 9).

2.2 Sistemska didaktika knjiZevnosti

Besedila, ki se obravnavajo pri sistemskem pouku, so predvsem tista, ki so za doloCen sistem
in njegov razvoj reprezentativna, kljuna, kanonizirana, poleg teh pa Se tista, ki se vanj
vkljuCujejo zaradi trajne Siroke popularnosti, sprejemljivosti za bralce, s ¢imer prav tako
vstopajo v literarni sistem. Kot po S. Schmidtu povzema M. Dovi¢: »Pomembno je izbrati taka
besedila, ki lahko skozi diskusijo med ucenci pridobijo emancipacijski potencial in tu ni dovolj
le posrecena izbira besedila. Razprava o tem, ali je treba poucevati staro ali sodobno literaturo
oziroma ali je treba obravnavati le elitno ali tudi trivialno produkecijo, je zasla v slepo ulico:
treba je problemsko prikazati Sirok spekter literature in v Sole vpeljati diskusijo o literarnem
kanonu« (Dovi¢ 2004: 87 v Krakar VVogel 2004: 12).

Uspesnost pouka je zato odvisna od kakovosti pedagoske interakcije, ki poleg bralne motivacije
spodbuja spoznavanje vseh dejavnikov, potrebnih za razumevanje in vrednotenje literarnega
sistema (torej odgovore na vprasanja, kot so: kaj pomeni besedilo zame, kaj za sodobni cas, v
kaksnih okolisc¢inah je nastalo, kaksen je bil tedaj nas literarni sistem, kaksna njegova kulturna

relevantnost, kaj o casu in delu pravijo tedanji in danasnji sodobniki ...).



Pri literarnosistemskem pouku literature se oblikuje t. i. kultivirani bralec — bralec, ki bere in
interpretira literaturo na ozadju poznavanja, razumevanja in vrednotenja dejavnikov literarnega
sistema kot dela druzbeno-kulturnega sistema, z zavestjo o moci literature, da vpliva na

posameznika in druzbo (Krakar Vogel 2013: 17).

2.2.1 Primerjava paradigem
Ne knjiZzevnosti ne u¢encu ne bi koristilo, ¢e bi poskuSali na vsej Solski vertikali
uveljavljati zgolj eno literarnodidakti¢no paradigmo — sistemska je za zacetno
stopnjah bralnega razvoja pa daje za poglobljeno branje posameznih besedil,
oblikovanje medbesedilne izkuSenosti in uvr§€anj v sistem premalo vpogleda v
okolis¢ine bralnega gradiva. V praksi se ne ena ne druga paradigma predvsem na
vmesnih stopnjah bralnega in SirSega psihosocialnega razvoja u€encev ne pojavljata v

»Cisti« obliki, ampak v prepletu (Krakar VVogel 2013: 18).

2.3 Pojem ucne diferenciacije

Diferenciacija na temeljih obeh literarnodidakti¢nih paradigmah uposteva splosni psihosocialni
razvoj ucenca po Piagetu (Kordigel Abersek 2008), njegov bralni razvoj (Appleyard 1991) in
razvejanost Solskega sistema, tj. da upoSteva specifike Solskih programov, kot jih v

formulacijah splosnih ciljev navaja Solska zakonodaja (Kogovsek 2015: 12).

Strm¢nik uéno diferenciacijo opredeljuje kot »pretezno organizacijski ukrep, s katerim Sola ¢im
bolj demokrati¢no in humano usmerja uc¢ence po dolo¢enih ucnih ali drugih razlikah v obCasne
ali stalne, homogene ali heterogene u¢ne skupine, da bi jim mogla pouk in ucenje bolje

prilagoditi« (Strm¢nik 1993: 7).

Na kaSen nacin torej pristopiti do dijakov, ki imajo tako razli¢ne interese in zmoznosti? Seveda,
razli¢no. Tega se zavedamo vsi. V knjigi svoje mentorice Boze Krakar Vogel Sistemska
didaktika v teoriji in praksi beremo o tem, kako pomembna je ucna diferenciacija pri
organizaciji Solskega sistem in u¢nih nacrtih. Izvemo to, je diferenciacija prilagajanje ciljev,
vsebin in metod pouka interesom in zmoznostim dolo¢enih skupin ucencev (Kogovsek 2015:

1).



2.3.1 Uresnicevanje v praksi
Ce med seboj primerjamo izvle¢ke uénih naértov osnovnih in srednjih $ol, spoznamo

naslednje:

2.3.1.1 Osnovna Sola

Med splosnimi cilji predmeta se na pouk knjiZevnosti nanasajo naslednji:

1. Ucenci/ucenje razvijajo sporazumevalno zmoznost v slovenskem (knjiznem jeziku), tj.
zmoznost kriticnega sprejemanja in tvorjenja besedil razli¢nih vrst.

2. Ucenci/ucenke razvijajo pozitivni odnos do branja umetnostnih in neumetnostnih
besedil.

3. Ucenci/ucenke ob  sprejemanju  umetnostnih/knjizevnih  besedil  razvijajo

sporazumevalno zmoznost in tudi pridobivajo knjizevno znanje.
(UN 2011: 6-7)

2.3.1.2  Gimnazija

Knjizevni pouk naj sledi naslednjim ciljem:

1. Dijaki/dijakinje razvijajo zmoznost literarnega branja kot specificno podvrsto
sporazumevalne zmoznosti. Usposabljajo se za branje in interpretacijo literarnih
besedil: dozivljajo, razumevajo, aktualizirajo in s pomocjo svojih izkuSenj, knjizevnega
znanja in splosne razgledanosti vrednotijo ter poimenujejo idejno-tematske in slogovno-
kompozicijske plati literarnih besedil iz domace in prevodne sodobne, novejSe in
starejSe knjizevnosti.

2. Dijaki/dijakinje ob interpretaciji razvijajo estetsko in kulturno zmoznost ...

3. Dijaki/dijakinje se ob razvr§¢anju besedil seznanjajo z razvojem slovenske knjizevnosti
in s soasnimi smermi, z avtorji in delo iz evropske oz. svetovne knjiZzevnosti ter prek
tekstno-kontekstnih primerjav, presoj in medpredmetnih povezav razvijajo medkulturno

Zmoznost.

(UN Gimn. 2008: 6-7)

2.3.1.3  Srednje strokovne sole
1. Dijaki se usposabljajo za branje in interpretacijo literarnih besedil na ravni

razmisljujoCega bralca: dozivljajo, razumevajo, aktualizirajo in s pomocjo svojih



izkusenj vrednotijo ter poimenujejo predvsem idejno-tematske (vsebinske) plasti
literarnih besedil; ta so iz domace in prevodne sodobne, novejse in starejSe knjizevnosti.
2. Ob srecevanju z razlicnimi motivi, temami in idejnimi plastmi knjizevnih besedil dijaki
razvijajo zmoznost empatije, tolerance, moralni in socialni ¢ut.
3. Dijaki se ob branju in razvrScanju besedil sistemati¢no seznanjajo z razvojem slovenske
knjizevnosti in s soCasnimi temeljnimi deli in avtorji iz evropske 0z. svetovne

knjizevnosti.

2.3.1.4  Poklicne sole (3-letne)

1. Dijaki/-nje razvijajo in ohranjajo pozitivno razmerje do leposlovja ter ob branju
knjizevnih besedil o pogovoru o njih oblikujejo svoj sestav kulturnih in druzbenih
vrednot.

2. Pri posluSanju in branju umetnostnih besedil se oblikujejo v dozivljajsko usmerjene
bralce/-ke; razvijajo zmoznost branja knjizevnih besedil (ta se kaze v govornih in pisnih
ubeseditvah doZivetja) in obcutek, da je branje knjizevnosti lahko vir estetskega uzitka.

3. Dijaki spoznajo najosnovnejSe literarnozgodovinske in literarnoteoretske pojme,

potrebne za razumevanje prebranih leposlovnih besedil (Katalog znanja 2007).

Prikazani izvle€ek iz posameznih u¢nih nacrtov dokazuje, da je v njih ze dokaj upostevana
zunanja diferenciacija. Ugotovimo lahko, da pouk knjizevnosti v gimnazijah poteka po nacelih
sistemske didaktike, v triletnih poklicnih Solah pa po nacelih recepcijske didaktike, Se posebej
v prvem in drugem letniku (Krakar Vogel 2013: 26-28).

2.4 SrednjeSolsko izobraZevanje

Srednjesolsko izobrazevanje v Republiki Sloveniji se deli na splo$no ter na poklicno in srednje

strokovno in tehnisko izobrazevanje.

2.4.1 Zakon o poklicnem in strokovnem izobrazevanju
Zakon o poklicnem in strokovnem izobrazevanju ureja nizje in srednje poklicno izobrazevanje
in srednje strokovno izobraZevanje, ki omogoca pridobitev ustreznega znanja, spretnosti in
kompetenc za delo v doloenem strokovnem podro¢ju in hkrati pripravo na nadaljnje

izobraZzevanje zlasti v vi§jem in visokem strokovnem Solstvu.



2411 Cilji zakona o poklicnem in strokovnem izobrazevanju

Poklicno in strokovno izobrazevanje ima nalogo, da:

— na mednarodno primerljivi ravni posreduje znanje, spretnosti in poklicne zmoznosti, ki
so potrebne za opravljanje poklica in za nadaljnje izobrazevanje,

— spodbuja vsezivljenjsko ucenje,

— izobrazuje za trajnostni razvoj,

— razvija samostojno kriti¢no presojanje in odgovorno ravnanje,

— razvija sposobnost za razumevanje in sporocanje v slovenskem jeziku na obmocjih, ki
so opredeljena kot narodno mesana, pa tudi v italijanskem oziroma v madzarskem
jeziku,

— spodbuja zavest o integriteti posameznika,

— razvija zavest o drzavni pripadnosti in narodni identiteti in védenja o zgodovini
Slovenije in njeni kulturi,

— vzgaja za odgovorno varovanje svobode, za strpno in miroljubno soZzitje ter spoStovanje
soljudi,

— razvija in ohranja lastne kulturne tradicije in seznanja z drugimi kulturami in
civilizacijami,

— omogoca vkljucevanje v evropsko delitev dela,

— razvija pripravljenost za vzpostavljanje svobodne demokraticne in socialno pravi¢ne
drzave,

— vzbuja zavest odgovornosti za naravno okolje in lastno zdravije,

— razvija zavest o pravicah in odgovornostih ¢loveka in drzavljana,

— razvija nadarjenosti in usposabljanje za dozivljanje umetniskih del in za umetnisko

izrazanje.

2.4.2 lzobrazba

V poklicnem in srednjem strokovnem izobrazevanju se pridobi naslednja izobrazba:

— nizja poklicna izobrazba,
— srednja poklicna izobrazba,

— srednja strokovna izobrazba.

Nizja poklicna izobrazba se pridobi po izobrazevalnem programu nizjega poklicnega

izobrazevanja z opravljenim zaklju¢nim izpitom.
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Srednja poklicna izobrazba se pridobi po izobrazevalnem programu srednjega poklicnega

izobrazevanja z opravljenim zaklju¢nim izpitom.

Srednja strokovna izobrazba se pridobi po izobrazevalnem programu srednjega
strokovnega, poklicno-tehniskega izobrazevanja ter po poklicnem tefaju z opravljeno

poklicno maturo.

Srednja strokovna izobrazba se pridobi tudi z opravljenim mojstrskim, delovodskim ali

poslovodskim izpitom.



3

POUK SLOVENSCINE V TRILETNIH POKLICNIH SOLAH

Slovenscina je temeljni sploSnoizobrazevalni predmet v srednjem poklicnem izobrazevanju. V

triletnih poklicnih Solah je slovenskemu jeziku in knjizevnosti namenjenih 213 ur pouka. Delu

z neumetnostnim besedilom je namenjenih 60 % ur pouka, delu z umetnostnim pa 40 % ur. Ker

je delo z neumetnostnimi besedili drugac¢no kot z umetnostnimi, je obravnava neumetnostnih

in umetnostnih besedil lo¢ena.

Katalog znanja za slovens¢ino predstavlja nadgraditev u¢nega nacrta iz osnovne Sole s

poudarkom na uporabnosti znanja v poklicnem Zzivljenju. Zasnovan je tako, da omogoca

napredovanje po izobrazbeni vertikali, tj. prehod v srednje strokovno in tehnisko izobrazevanje
(Katalog znanja 2007).

3.1.1 Kljuc¢ne kompetence pouka knjizevnosti:

Dijaki so sposobni besedila v slovenskem jeziku sprejemati, raz¢lenjevati in tvoriti.

Dijaki razvijejo zavest o slovens¢ini kot o maternem in drzavnem jeziku.

3.1.2 Splosni cilji pouka knjizevnosti:

Dijaki imajo do slovenskega jezika pozitivno Custveno in razumsko razmerje.

Pri sporazumevanju uporabljajo govornemu polozaju ustrezno socialno zvrst.
Sodelujejo v pogovorih, berejo razli¢na besedila, ustno in pisno izraZajo svoja mnenja,
misli, dozivetja ...

Do leposlovja ohranjajo pozitivno razmerje ter ob branju knjizevnih besedil oblikujejo
svoj sestav kulturnih in druzbenih vrednot.

Pri poslusanju in branju umetnostnih besedil se oblikujejo v dozivljajsko usmerjene
bralce; razvijajo zmoznost branja knjizevnih besedil in obcCutek, da je branje
knjizevnosti lahko vir estetskega uzitka.

Pri pouku knjizevnosti dijaki spoznajo najosnovnejSe literarnozgodovinske in

literarnoteoretske pojme, ki so nujni za razumevanje prebranih leposlovnih besedil.

3.1.3 Funkcionalni cilji pouka knjizevnosti

S sprejemanjem umetnostnih besedil dijaki ohranjajo in razvijajo osebne, kulturne ter
druzbene vrednote.

Dijaki berejo in posluSajo umetnostna besedila.



— Svoje dozivljanje in vrednotenje o prebranem besedilu izrazajo v pogovorih, govornih

nastopih in pisnih besedilih.

3.1.4 Izobrazevalni cilji pouka knjizevnosti
— Dijaki poznajo temeljne literarnozgodovinske znacilnosti.

— Dijaki poznajo temeljne literarne prvine (Katalog znanja 2007).
3.1.5 Tematski sklopi

3.15.1 Iz roda v rod
Peter Klepec — ljudska pripovedka; Fran Levstik: Martin Krpan, Zeleni Jurij — ljudska pesem;

Josip Murn Aleksandrov: Pomladanska romanca.

3.1.5.2  Ljubezen je bila, ljubezen se bo
Josip Jurci¢: Sosedov sin; Ivan Tavcar: Cvetje v jeseni; Dragotin Kette: Na trgu; Janez Menart:

Neznost v mraku.

3.1.5.3 V svoji dezeli s svojo govorico
Oton Zupanéié: Z vlakom; Misko Kranjec: ReZonja na svojem; France Bevk: Kaplan Martin

Cedermac.

3.1.5.4  Drugacni in zaznamovani, samotnezi in cudaki
Simon Jenko: Tilka; Fran Mil¢inski: Butalski gasilci; Ivan Minatti: Nekoga moras imeti rad;

Fran Mil¢inski-JeZek: N. N. in ¢rna pega ¢ez oc¢i.

3.1.5.5 Iz zZivljenja mladih (domace branje)
Ivo Zorman: V sedemnajstem; Anton Ingoli¢: Mladost na stopnicah; Anton Ingoli¢:

Gimnazijka; Pavle Zidar: PiSem knjigo; Pavle Zidar: Moja druzina; Feri LainS¢ek: Ajsa Najsa

3.1.5.6  Slovenska knjizevnost v casu
Primoz Trubar: Proti zidavi cerkva; Anton Tomaz Linhart: Ta veseli dan ali Maticek se zZeni;

France PreSeren: Krst pri Savici; Janko Kersnik: V zemljiski knjigi.

Ivan Cankar: Kostanj posebne sorte; Srecko Kosovel: Ekstaza smrti; Prezihov Voranc: Boj na

poziralniku ali Samorastniki; Karel Destovnik-Kajuh: Bosa pojdiva.
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Tone Pavcek: Pesem o zvezdah; Janko Kersnik: Kmetske slike; Pavle Zidar: Sveti Pavel; Ivan
Tav¢ar: Med gorami; Ivan Cankar: Na klancu; Prezihov Voranc: Boj na poziralniku ali

Samorastniki (Katalog znanja 2007).

V prvih dveh letnikih so besedila izbrana po Stirih tematskih sklopih. Teme so predlagane v
skladu z nacelom zivljenjske blizine, v besedilih pa najdemo pustolovsko, ljubezensko,
sodobno tematiko ter teme o druzinskih problemih. Besedila so manj zahtevna, zgodbe pa
precej razgibane. V tretjem letniku pa so besedila izbrana po literarnozgodovinskem Kriteriju;
¢e se dijaki odlo¢ijo za Solanje v nadaljevalnem programu, jih za zakljucek ¢aka poklicna

matura, Kjer je literarnozgodovinsko znanje nujno potrebno.

Zanimalo me je tudi, katera besedila zares obdelajo in kako se odlo¢ajo med njimi. Profesorji,
s katerimi sem govorila, so bili enotni. Sledijo u¢nim na¢rtom oz. predpisani literaturi. Nekatera
besedila v uc¢benikih so oznacena kot obvezna, tem se ne morejo izogniti. Se pa naceloma
dogovarjajo v kolektivu, katera neobvezna besedila bodo obravnavali oz. izpustili. Delno na
odlocitve vplivajo tudi dijaki, ki se jim je potrebno prilagoditi. V¢asih so s snovjo v zaostanku,

saj Solske ure ne potekajo vedno tako, kot so si zastavili.

3.1.6 Temeljni teoretski pojmi
Lirika, epika, dramatika, poezija, proza, pesnik, pisatelj, dramatik, lirska pesem, epska pesem,

ep, pesnitev, balada, pripovedka, povest, roman, novela, Crtica, tragedija, komedija.

Snov, motiv, tema, ideja, knjiZevna oseba, knjiZevni prostor, knjiZevni Cas, zgradba, dogajanje,

zgodba.

Ritem, rima, metafora, primera, okrasni pridevek, simbol, poosebitev, ogovor, retoricno
vpraSanje, vzklik, ponavljanje, stopnjevanje, nasprotje, opisovanje, subjektivho opisovanje,

oznaéevanje, poro¢anje, govor (Katalog znanja 2007).
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3.2 Ucenec pri pouku knjiZevnosti

Cilj pouka knjiZzevnosti je usposabljanje ucencev za dejavno komunikacijo z literaturo, pri tem
pa je ucenec v razmerju do uc¢ne snovi aktiven na dva poglavitna nacina, in sicer z u¢enjem in

z branjem? literature (Krakar Vogel 2004: 19).

3.2.1 Ucenje
Ucenje pri pouku knjizevnosti poteka kot motivirano, dejavno pridobivanje informacij o

knjizevnosti. Zelo ucinkovito je v povezavi z bralno izkusnjo.

.....

drugace aktiven. Za ucenje mora biti notranje motiviran; brez osebne zavzetosti, interesa,

moznosti povezovanja z izkusnjami ucenje ne more biti uspesno (prav tam).

3.2.2 Branje
Branje je vir kakovostnega ucenja pri pouku knjizevnosti. Z branjem ucenec ne pridobiva le
informacij o knjiZzevnosti, ampak se predvsem usposablja za bralca literature. Na bralno
ucinkovitost vpliva tudi besedilo samo; njegovo besedis¢e, skladenjsko-pomenska sestavam
Stevilo in zgradba informacij. Bolj kot odstopa od ustaljenih struktur, bolj otezeno je branje,

posledi¢no pa tudi razumevanje besedila (prav tam).

Komunikacijski model ucenja jezika pojmuje branje kot eno od Stirih temeljnih jezikovnih
komunikacijskih dejavnosti (poleg govorjenja, pisanja in poslusanja), ki ima za cilj usposobiti

ucenca za uc¢inkovito jezikovno komunikacijo z okoljem (Pecjak, Gradisar 2002: 38).

Branje se v razli¢nih oblikah razvija vse zZivljenje. Usvajanje branja je dolgotrajen proces, ki se
zacne z razvojem predbralnih zmoZznosti in nato s¢asoma pripelje do neodvisnega branja za
ucenje. Pri oblikovanju stopenj razvoja bralnih zmoZnosti je J. Chall izhajala iz Piagetove

teorije spoznavnega razvoja. Bralne stopnje si sledijo v logicnem zaporedju. Nobene izmed njih

Strokovnjaki, skupaj z vzgojiteljicami in u€iteljicami na raznih ravneh, vedno znova ugotavljajo, da mladi, pa tudi
ljudje nasploh, vse manj in vse bolj poredko berejo. 1z tega lahko sklepamo, da se vsi tisti, ki ne berejo, Se ne
zavedajo, da je danes bralna sposobnost nujno potrebna vsakomur za smiselno prezivetje v svetu neomejene
besedilne ponudbe, ko nas razlicna besedila spremljajo od prve jutranje ure in vse do zadnjih minut pred spanjem
(Grosman 2003: 10).
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ni mogoce preskociti. Napredovanje je odvisno od kognitivnega razvoja in vpliva okolja. Model

vsebuje Sest stopen;:

— Stopnja 0: predbralno obdobje ali obdobje porajajoe se pismenosti (priprava na
branje), ki traja od rojstva do Sestega leta starosti. Ta stopnja traja najdlje casa in je Cas
najvecjih sprememb.

— Stopnja 1: obdobje zacetnega branja in dekodiranje, ki traja od Sestega do sedmega leta.
V tem obdobju se otroci naucijo vseh ¢rk in pripadajocih glasov ter ponotranjijo
kognitivno znanje o jeziku.

— Stopnja 2: utrjevanje spretnosti branja (tekoCe branje — avtomatizacija), zajema
starostno obdobje med sedmim in osmim letom. Ucenec na tej stopnji utrjuje hitro in
natan¢no branje — bralno tehniko.

— Stopnja 3: branje za ucenje (odkrivanje pomena) poteka med devetim in Stirinajstim
letom. Za to stopnjo je znacilno, da ucenci z branjem pridobivajo novo znanje,
informacije in izkus$nje. Branje postane temeljno sredstvo za ucenje.

— Stopnja 4: vecstranski pogled na prebrano (ugotavljanje odnosov in stalis¢) poteka med
14. in 18. letom. Bralec v tem obdobju zaradi znanja, pridobljenega v ¢asu $olanja, in
dosezene stopnje v spoznavnem razvoju sprejema, primerja in presoja prebrano ne samo
iz enega, temvec iz ve¢ zornih kotov.

— Stopnja 5: konstrukcija in rekonstrukcija (sinteza iz razli¢nih virov), ki trajata od 18.
leta dalje in predstavljata zrelo obdobje pri branju. Glavna znacilnost stopnje je

konstruktivnost znanja (Bider Petelin 2014: 26).

Dijaki triletnih poklicnih %ol raje berejo trivialno literaturo®. V ¢lanku Pouk knjizevnosti v
poklicnih Solah v Sloveniji Boza Krakar Vogel pravi, da v knjigi u€enci poklicnih Sol sledijo
predvsem zgodbi in osebam, s katerimi se Custveno identificirajo. Pri tem jih posamezna krajSa
nerazumljiva mesta (besede, imena) ne motijo, jih preskocijo, daljSe dolgocasne opise tudi, ¢e
pa je teh zahtevnejSih pripovednih postopkov ve¢, knjigo nehajo brati. Po Appleyardu so to
bralci, ki so nekje med bralcem herojem in razmisljujo¢im bralcem v ¢asu adolescence. Najraje
prebirajo pustolovske in fantazijske pripovedi, se zavedajo svojih misli in obéutkov, a Se vedno

berejo brez upostevanja literarnosti in se zanimajo zgolj za vsebino literarnega dela.

2 Wikipedija pravi, da izraz trivialen izhaja iz latin3¢ine; trivium (tripotje, razpotje); trivialis (ki se tice tripotja), v
prenesenem pomenu pomeni poulicen, prostaski, cenen, plehek, obrabljen, navaden, vsakdanji.
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Za njih je torej pomembno predvsem dozivljanje in razumevanje vsebine ter odgovori na

naslednja vpraSanja:

— Kako se mi zdi?
— Zakaj gre?

— Kaj besedilo sporoca?

Temeljni cilj je dejaven stik u€enca z leposlovjem. Odlo¢ilen pomen ima zacetno pozitivno
branje. To je motivacija za nadaljnje branje, spodbuda za razmiSljanje in izkuSenjsko

vrednotenje (Kogovsek 2015: 17).

3.3 Odnos dijakov triletnih poklicnih Sol do branja

Po besedah ene izmed uciteljic na Biotehniskem centru v Strahinju imajo dijaki triletnih
poklicnih Sol ponavadi skop besedni zaklad, teZzave pri izrazanju mnenj, kritik in ocen, teZave
pri dojemanju besednih zvez, arhaizmov, metafor ... Berejo pocasi, velikokrat so nezbrani in
za branje povsem nezainteresirani. Ve¢ina besedil je zanje predolgih in prezahtevnih. Branja
nikoli niso zares marali, imajo odklonilno staliS¢e do knjig, slabo koncentracijo in premalo

samozavesti.

Vzroke za nebranje lahko is¢emo tudi drugod. Dognano je, da druzinsko pismenost sooblikujejo
Stevilni socialni in kulturni dejavniki, ti pa se razlikujejo tako znotraj posamezne drzave kot
med drzavami. Raziskave kaZejo, da ima v Sloveniji druZinsko okolje pomemben vpliv na raven
pismenosti, ki jo bo posameznik dosegel, ter da Sola vefinoma ne uspe nadoknaditi
pomanjkanja spodbud v predsolskem obdobju in v obdobju zadetnega opismenjevanja® (Knafli¢
2009: 6).

% Nadaljnje raziskave o tem, kako se otroci naucijo brati in pisati, so pokazale, da branje in pisanje nista loeni
spretnosti v okviru otrokovega razvoja, temve¢ da gre za zapleten proces ucenja, v katerem se prepletajo razli¢ni
dejavniki. Uéenje branja in pisanja je lazje ob dobrem obvladanju jezika, v katerem se otrok opismenjuje. K
dobremu obvladanju jezika, razumevanju in izrazanju pa pripomore branje in pripovedovanje odraslih otroku ter
pogovor o prebranem. PogostejSe skupno branje in pripovedovanje prispeva k otrokovemu bogatejSemu
besednemu zakladu, Siri obzorja, poveCuje interes za poslusanje itn. PredSolsko obdobje so strokovnjaki
poimenovali obdobje porajajoce se pismenosti (angl. emergent literacy). Starsi, druzina in ozje druzbeno okolje
imajo pomembno vlogo, saj je od njih odvisno, v kak§ni meri bodo omogo¢ili otrokom izku$nje z dejavnostmi, ki
S0 povezane s pismenostjo. Za to obdobje je znacilen poudarek na izkustvenih dejavnikih, ki prispevajo k razvoju
porajajoce se pismenosti (Knafli¢ 2009: 7).
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Otrok potrebuje posrednika, ki mu bo branje privzgojil, ki bo most med njim in knjigo, ki mu
bo pokazal pomen branja in ga spremljal do konca procesa vzgoje v bralca, vse dokler ne bo
dosegel bralske avtonomije. To je lahko uditeljica ali uéitelj, profesorica ali profesor. In Ce

zelimo branje umestiti na pravo mesto, so to od njegovega rojstva njegovi stari* (Sarto 2015:
24).

Nekaj k negativnemu odnosu prispevajo tudi predhodne bralne izkusnje, nekaj pa pouk
materin$¢ine s predpisanim u¢nim ¢tivom. Knjige, povezane s Solo, se dijakom poklicnih Sol

ne zdijo osebno pomembne.

3.3.1 Kako motivirati dijake triletnih poklicnih $Sol za branje
NajpomembnejSe je, da sta osnovni dejavnosti pri pouku branje in pogovor. Glavni cilj
slednjega je, da ucenci razumejo in dozivijo obravnavano besedilo, sledijo branju ter se

vklju€ujejo v pogovor s svojimi izkusnjami in mnenji.

Prav odnos do knjizevnosti je dejavnik, ki najbolj vpliva na u¢encevo Solsko pa tudi poznejse
branje. Ucenci, ki zaradi neprijetnega pouka knjizevnosti dobijo negativen odnos do
knjizevnosti kot druzbene prakse ali vrednote, so na najboljsi poti, da postanejo dozivljenjski
nebralci. Resni bralci navadno postanejo le tisti u¢enci, ki so ze doma doziveli pozitivne bralne

izkusnje, ki jih tudi pouk ni iznicil (Grosman 2006: 98).

Miladi bralci bi morali brati knjige, ki so jim v veselje, jih zanimajo in jim dajo zagon za naprej.
Da bi dosegli boljsi rezultat, bi jim najprej morali nuditi oporo prav starsi, Sele nato uditelji.
Ucitelj pa se mora marsikdaj prilagoditi u¢encem, jih potrpezljivo voditi in pocasi priblizati
leposlovno delo. S tem ucenci postopoma spremenijo stali§¢e do branja. Ko prihajajo v stik s
knjizevnimi besedili, spremenijo tudi odnos do branja in svoj pogled na Zivljenje. Ker visoka
literatura dijakov triletnih poklicnih $ol ne zanima preve¢, naj bi ucitelji veCkrat posegali po

zanrski oz. mnoziéni literaturi.

Motivacija za literarnoestetsko izbranega besedila mora biti izbrana po dveh skupinah

kriterijev:

— po kriterijih, ki jih definira besedilo kot literarna umetnina,

4V strokovni literaturi je Ze dolgo dokazano, da obstoji visoka povezava med otrokovim bralnim razvojem in
stopnjo izobrazbe starSev ter (najverjetneje) s tem povezano zaloZenostjo druzinske knjiZnice ter narocenostjo na
dnevno in tedensko periodiko (Kordigel Abersek 2008: 79).
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— po kriterijih, ki jih dolo¢a poznavanje otroka, njegove recepcijske zmoznosti in njegove

predbesedilne izkuSenosti.
Ce hotemo upostevati obe skupini kriterijev, moramo:

— poznati literarno besedilo, ki ga bomo brali, in literaturo nasploh,

— poznati otroka, stopnjo njegovega osebnostnega in bralnorecepcijskega razvoja ter
njegove predbesedilne izkusnje,

— poznati literarnodidakti¢ne reSitve, ki jih v ta namen ponuja literarna didaktika
(Kordigel Abersek 2008: 117).

Kordiglova motivacije deli na tri velike skupine, in sicer na:

.....

— nejezikovne (likovne, zvokovne/glasbene in gibalne),

— kombinirane (igra vlog, dramatizacija).

Temeljna razlika med motivacijami je v vrsti znakov, ki prevladuje v posameznem tipu.
Razdelitev temelji na opazovanju otrokovega razvoja sposobnosti rabe sistemov znakov za
komuniciranje z okolico in za priklicevanje preteklih izkusenj v aktualni trenutek (Kordigel
Abersek 2008: 118).

V nadaljevanju Kordiglova pise tudi o tem, da je vsaka motivacija priprava otrok na branje
literarnega besedila. »Ker pa je vsako literarno besedilo avtonomen svet, enkraten v svoji
izpovedni in estetski neponovljivosti, in ker je enkraten in neponovljiv tudi vsak izmed otrok,
ki se bo srecal z besedilom, ne more biti drugace, kot da je pravih motivacij neskonéno mnogo«

(Kordigel Abersek 2008: 176).

Kako u¢enci radi berejo, kak$na mnenje imajo o domacem branju in pouku slovens¢ine nasploh,
sem raziskovala z anketnim vprasalnikom. Ankete sem razdelila dijakom na Srednji ekonomski,

storitveni in gradbeni Soli v Kranju.
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4 EMPIRICNI DEL

4.1 Srednja ekonomska, storitvena in gradbena Sola Kranj

V poklicni program je na Srednji ekonomski, storitveni in gradbeni Soli v Kranju v letoSnjem
Solskem letu (2015/16) vpisanih 219 dijakov. Slovenski jezik in knjizevnost poucujejo trije
profesorji.

Po konfanem Solanju dijaki tako pridobijo poklic frizerja, trgovca, pe€arja oz. polagalca

kerami¢nih oblog, slikopleskarja in zidarja.

Stevilo ur slovenskega jezika in knjiZevnosti je razli¢no; dijaki, ki se odlogijo za poklic trgovca,
imajo v 1. in 2. letniku tri ure pouka tedensko, v 4. letniku pa 4 ure. Frizerji in gradbeniki pa
predmet slovenski jezik s knjiZzevnostjo v 1. in 2. letniku poslusajo le dve uri na teden, v 3.

letniku pa tri ure tedensko.

Pri pouku slovens¢ine uporabljajo ucbenik Jane Kvas, in sicer Mlada obzorja 1, 2 in 3. Vsi trije

uébeniki imajo podobno zgradbo®.

V Slovarju slovenskega knjiznega jezika je ucbenik definiran kot knjiga s predpisano uc¢no

snovjo.

Ucbeniki za knjizevnost sluzijo kot vir knjizevnega znanja in dejavnega ucenja. So sredstvo za

pridobivanje knjizevne kulture in duhovnega razvoja, motivacijsko sredstvo za razvoj

® Uvodni pogovor: splosnejie razmisljanje naveZe tematiko sklopa na izku$nje oz. Ze pridobljeno znanje
bralca.

— Pripravimo se na branje: zacetni pogovor pripravi bralca na znacilno problematiko posameznega
umetnostnega besedila, z uvodno predstavitvijo besedila pa omogoca boljSe razumevanje.

— Beremo: umetnostna besedila ali njihove odlomke s povzetki izpuscenih delov besedila.

— Spoznavamo: kratka razlaga usmerja bralca k znacilnim prvinam umetnostnega besedila in je podlaga
za pogovor in pisanje o njem.

— Govorimo in piSemo: naloge oz. vprasanja spodbujajo izrazanje doZivljanja, razumevanja in vrednotenja

umetnostnega besedila, kar je temeljni cilj pouka knjizevnosti (Kvas 2011: 5).
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knjizevnih sposobnosti. Ucence lahko naucijo, kako se uci, jih spodbujajo, motivirajo,

angaZirajo ter organizirajo dejavnosti za razvijanje kriti¢nega misljenja (Zbogar 2007: 68).

Menim, da so ucbeniki solidno strukturirani, a vsebinsko nekoliko prezahtevni. Odlomki
nekaterih besedil so predolgi, dijaki jim tezko sledijo, zdi se mi tudi, da so za dijake premalo

privla¢ni. Tako v uénem nacrtu kot u¢benikih je premalo sodobnih besedil.

Razdelila sem 100 anket, vendar je anketni vprasalnik resevalo 85 dijakov, ostali so sodelovanje
zavrnili. Na Soli sem jih obiskala v drugi polovici decembra 2015, in sicer med 15. in 18. 12.
2015. Vkljuceni so bili oddelki triletnih poklicnih programov; manjkali so le dijaki 3. letnika

trgovske smeri, saj so v tem ¢asu opravljali obvezno prakso®.

Vprasalnik je dijakom povzrocil kar nekaj tezav. Vec teZav so imeli tisti, ki so se v Slovenijo
preselili iz drzav, nastalih na podroc¢ju bivse Jugoslavije. Na $oli je namre¢ kar nekaj taksnih

dijakov. Anketo so resevali povpreéno 35 minut’.

Kot sem Ze omenila, je poglavitno vprasanje v empiricnem delu naslednje: Ali pouk
knjizevnosti v poklicnih Solah v praksi sledi u¢ni diferenciaciji in kakSne u¢inke ima na bralno
sposobnost, knjizevno znanje, razgledanost in kulturo. Vprasanja, vseh skupaj je bilo 21, so bila

sestavljena po sklopih, in sicer:

— Vprasanja o vsebini, ki jo obravnavajo pri pouku, o poznavanju literarnih besedil
in o bralni sposobnosti dijakov. Z vprasanji, kot so npr. Nastejte tri besedil in njihove
avtorje, Povzemite kitico z eno besedo, Katera dela imate za domace branje ... sem
preverjala, katere vsebine sploh obravnavajo ter kako jih dozivljajo in razumejo.

— Vprasanja o u¢nih metodah pri pouku. Napisala sem trditev, dijaki so obkrozili, ali

se s tem strinjajo ali ne.

6 Prakti¢no usposabljanje z delom pri delodajalcih je namre¢ sestavni del celotnega izobraZevanja. Omogoda
predvsem poklicno socializacijo, razvoj osebnostnih potencialov in poklicnih kompetenc, pomembnih za
samostojno in kakovostno opravljanje dela ter obvladovanje poslovnih procesov. Dijaki na praktiénem
usposabljanju z delom dopolnijo strokovno-teoreti¢no znanje ter ga povezejo s prakso, spoznajo realno delovno

okolje, nove ljudi in navezejo stike, ki jim lahko koristijo pri iskanju zaposlitve.

" Zgolj za primerjavo: sosed, ki zakljucuje 9. razred osnovne $ole in se je vpisal na triletni poklicni program na
Biotehniskem centru v Strahinju, je za reSevanje vprasalnika potreboval 40 minut, dijakinji 2. letnika kranjske

gimnazije pa dobrih 20 minut.
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— Vprasanja o knjiZevni kulturi. Tudi v tem sklopu sem napisala nekaj trditev, dijaki pa

so obkrozili, ali se strinjajo ali ne.
Anketni vprasalnik ni vseboval vprasanja o spolu dijakov?®.

4.1.1 Vprasanja o vsebini
Ze 1. vprasanje je bilo zanimivo in je veliko povedalo o bralnih navadah in ljubezni do
materin$¢ine 0z. slovenskega jezika. Pri vprasanju Ali radi berete? so dijaki izbirali med dvema
ponujenima odgovoroma da/ne. Negativnih odgovorov je bilo 63, kar predstavlja 74 %
anketiranih dijakov.

= =m DA = NE

Grafikon 1: Ali radi berete?

TakSen odgovor sem pricakovala. Vemo, da tisti, ki so motivirani za branje, v branju uzivajo,

in ker po prebranem Zelijo bralno izku$njo ponoviti, segajo po novih knjigah. Znano je tudi

8 Razmerje med dekleti in fanti je bilo v prid dekletom, a menim, da se rezultati ne bi bistveno razlikovali, ¢e bi
bilo obratno. Ze Andreja Kogoviek je v svojem magistrskem delu ugotovila naslednje: »Raziskovali smo $e razlike
v znanju med fanti in dekleti. Da fantje 'kvarijo' povprecje, je znano. Vendar se to v nasi raziskavi potrdi le pri
dijakih 4-letnih srednjih $ol pa $e to v zanemarljivem deleZu. Fantje pri poklicnih dijakih pa so celo nekoliko boljsi
od deklet. Tudi glede discipline sem se pocutila bolje v razredu, kjer so prevladovali fantje, ker so bili mirnejsi,

bolj tihi, a so vseeno sodelovali« (Kogovsek 2015: 52).
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dejstvo, da dijaki poklicnih programov interesa za branje nimajo razvitega, knjige jih ne
privlacijo, do njih Cutijo odpor. Pozitiven odnos do knjig naj bi jim med drugim lahko
privzgojili tudi starsi, saj na branje vplivajo tudi bralne navade iz otroStva ter skupno branje

starSev in otrok.

Branje se za¢ne ob rojstvu, saj naj bi se Ze takrat polozili temelji za vzgojo dobrega bralca. Prav
tako udenje branja poteka vseskozi, in sicer z veliko vaje ob pomog¢i ostalih. Ce Zelimo vzgojiti
dobrega bralca, ga moramo vkljuciti v sodelovalen odnos z vrstniki in odraslimi, ga nauciti
prepoznavati in povezovati glasove v ¢rke, prestaviti razli¢ne bralne strategije in mu ponuditi

¢im ve¢ c¢tiva (Kesi¢ Dimic 2000: 9-10).

Znanstveniki so ugotovili, da med otroki iz razli¢nih socialnih slojev obstajajo razlike v
jezikovnih znaclilnostih, ki vplivajo na nadaljnji razvoj jezika, branja in njihovo bralno
u¢inkovitost. Studije, ki so ugotavljale odnos med bralno storilnostjo otrok in njihovim
socialnim okoljem, so dokazale, da sta nizek socialno-ekonomski status in velikost druzine

povezana z nizko inteligentnostjo in slabimi dosezki pri branju (Pecjak 1996: 22).

2. vprasanje se je navezovalo na naslove treh besedi/, ki so jih obravnavali pri knjizevnem

pouku. Pri tem ni bilo vazno, v katerem letniku so jih obravnavali.
Rezultate predstavljamo v tabeli.

Preglednica 1: Naslovi besedil, ki so jih obravnavali pri pouku knjizevnosti

Martin Krpan 32 dijakov
Lepa Vida 21 dijakov
Tilka 20 dijakov
Cvetje v jeseni 19 dijakov
Kralj Ojdip 18 dijakov
Peter Klepec 17 dijakov
Romeo in Julija 15 dijakov
Z vlakom 9 dijakov
Rezonja na svojem 7 dijakov
Roslin in Verjanko 7 dijakov
Kresna no¢ 4 dijaki
Prilika o izgubljenem sinu 4 dijaki
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Kostanj posebne sorte 4 dijaki
Cesta 4 dijaki
Odiseja 4 dijaki
Visoska kronika 3 dijaki
Pomladanska romanca 3 dijaki
Maticek se zeni 3 dijaki
Hamlet 2 dijaka
Iliada 2 dijaka
Kmetske slike 2 dijaka
Krst pri Savici 2 dijaka
Zeleni Jurij 2 dijaka
Kaplan Martin Cedermac 2 dijaka
V Zali 1 dijak
Gospa Bovary 1 dijak
Zlo¢in in kazen 1 dijak
Zdravljica 1 dijak
Beznica 1 dijak
Proti zidavi cerkva 1 dijak
Prebrisani kuhar 1 dijak

Glede na ostale naloge, sploh pa na velik odstotek negativizma iz prve naloge, je le-ta reSena
presenetljivo dobro, saj je tri dela nastelo kar 67 dijakov. Dve deli je nastelo 5 dijakov, le eno
pa 2 dijaka. 10 dijakov na to vprasanje ni odgovorilo. 1 dijakinja je napisala naslove knjig v

hrvaskem jeziku.

Sem pa opazila, da je vecina dijakov naStela res samo naslove del, ne pa tudi avtorjev.
Pojavljale so se tudi pravopisne napake, predvsem napacna raba velike oz. male zacetnice (npr.

Peter klepec, Martin krpan ...) in pa napacen naslov (Spomladanska romanca).

Lahko re¢emo, da je 3. vprasanje podvpraSanje drugega, in sicer Ali so vam bila vsec? Odgovor
utemeljite. 67 dijakov je odgovorilo negativno, 17 pozitivno, en dijak pa na to vpraSanje ni
odgovoril. Brez utemeljitve je ostalo samo 19 anket. Pricakovala sem, da bo delez precej vecji,

a so me dijaki presenetili in po vecini izrazili svoje mnenje.

21



Nekaj najpogostejsih odgovorov, zakaj so jim je bila dolocena dela vSec:

S0 zanimiva za branje,

imajo zanimiv slog pisave,

ker je veliko napetih dogodkov,

knjige so razumljive in imajo zanimivo vsebino,
zgodbe so poucne, na koncu lahko prepoznamo nauk,
zgodbe so smesne,

knjige niso preve¢ domisljijske.

Najpogostejsi odgovori, zakaj jim dela niso bila vsec:

ker ne maram branja in knjig; knjige me niso nikoli zanimale,
jih sploh nisem prebral/a,

so prevec¢ staromodne za okus najstnikov,

knjizevnost in knjige me ne pritegnejo,

knjige so bedne,

gre za dolgocCasna besedila,

ni¢ se ne dogaja, premalo je napetosti,

raje imam znanstveno fantastiko,

nisem razumel/a besedil,

ne razumem slovensko,

tukaj sem, da dobim poklic, branje sovrazim.

Prevladujeta dva odgovora: dijaki branja ne marajo, besedila pa so nezanimiva. Dijaki poklicnih

smeri se po znanju, recepcijskih in bralnih sposobnosti precej razlikujejo od svojih kolegov iz

ostalih srednjih Sol (gimnazijcev in dijakov tehniSkih smeri). Izsledki raziskav nas prepricujejo,

da je diferenciacija nujna tako kar zadeva izbor vsebin kot tudi cilje in metode dela (Zbogar
2007: 6).

Marenti¢ Pozarnikova loci tri temeljne kriterije za izbor u¢nih vsebin, in sicer:

Vzgojno-izobrazevalni program (ucni naért, vzgojno-izobrazevalna stopnja),
naslovnik (starost, sposobnosti, interesi, spol predznanje),
literarno besedilo (teZzavnost, zanimivost, estetska vrednost, dostopnost, obseg,

uporabnost glede na cilje pouka) (Marenti¢ Pozarnik 1988: 100).
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Omenili smo Ze, da so ti dijaki nekje na meji med bralcem herojem in razmisljujo¢im bralcem
v ¢asu adolescence. Zanima jih zgolj vsebina literarnega dela, najraje pa prebirajo znanstveno
fantastiko, pustolovske in ljubezenske romane, v katerih se lahko z junaki custveno
identificirajo. Diferenciacija u¢nega nacérta med drugim predvideva prilagoditev u¢nih vsebin
naslovniku, torej dijakom. Zdi se mi, da mladi, ¢eprav ne berejo radi, vseeno posegajo po

sodobni literaturi, saj ima za njih vznemirljivo problematiko.

Pri 4. vprasanju so dijaki morali odlomkom dolociti naslov in avtorja ter obkroZiti ustrezno
literarno zvrst. Odlomke sem zbrala naklju¢no iz ucbenikov, ki jih uporabljajo pri pouku

slovenscine, in sicer Mlada obzorja 1, 2 in 3.

Prvi odlomek je bil iz dela Peter Klepec, avtor neznan, knjizevna zvrst pa je proza. Le 22
dijakov, kar predstavlja 25 % anketirancev, je pravilno odgovorilo na vsa tri vprasanja. Sicer je
kar 75 dijakov napisalo pravilen naslov dela, 29 jih je zadelo avtorja (med najpogostejSimi
napacnimi odgovori so bili France Bevk, Ivan Tavcar, Janez Trdina in Anton Tomaz Linhart),

59 dijakov pa je obkrozilo pravilno literarno zvrst. Trije dijaki na to vprasanje niso odgovorili.

Preglednica 2: Naslov dela, avtor in pravilna knjizevna zvrst

NASLOV DELA AVTOR KNJ. ZVRST VSE PRAVILNO
75 dijakov 29 dijakov 59 dijakov 22 dijakov
88 % 34 % 69 % 25 %

Drugo besedilo je prav vsem povzrocalo tezave. Odlomek iz pripovedi Prva ljubezen je iz
zbirke Lectovo srce, napisal pa ga je Ivo Zorman. Nih¢e ni napisal niti avtorja niti naslova dela,
pravilno zvrst pa je obkrozilo 29 dijakov. 26 anket je ostalo popolnoma brez odgovora, 2 anketi

pa sta bili neveljavni.

Preglednica 3: Naslov, avtor in pravilna knjizevna zvrst

NASLOV DELA AVTOR KNJ. ZVRST VSE PRAVILNO
0 dijakov 0 dijakov 29 dijakov 0 dijakov
0% 0% 34 % 0%

Po pric¢akovanjih so se dijaki najbolje odrezali pri zadnjem odlomku o PreSernovi Lepi Vidi. 79

dijakov je napisalo pravilen naslov, 56 pravilno ime avtorja, 54 pa jih je obkrozilo ustrezno

23



zvrst. 37 dijakov, kar predstavlja 43 % sodelujocih, je pravilno odgovorilo na vsa tri vprasanja.

Ena anketa je bila nereSena, 3 pa neveljavne.

Preglednica 4: Naslov, avtor in pravilna knjizevna zvrst

NASLOV DELA AVTOR KNJ. ZVRST VSE PRAVILNO
79 dijakov 56 dijakov 54 dijakov 37 dijakov
93 % 66 % 64 % 43 %

Celotna naloga je reSena precej slabo, saj lahko ugotovimo, da dijaki ne poznajo knjizevnih
zvrsti, kljub temu da jih pri pouku obravnavajo. To pomeni, da se jih besedila niso dotaknila,

niso se jim Gustveno in izkugenjsko priblizala. Ce tega dvojega ni, pouk ni u¢inkovit.

Vsak ucitelj se zaveda, kako pomembna je motivacija za uspesno ucenje in delo v Soli. Vecina
jih tozi o pomanjkanju motivacije med ucenci, o naveli¢anosti in odporu do ucenja, o tem, da
se ucijo le Se pod prisilo ali za ocene, da jih ni moc za ni¢ zares zainteresirati (Marenti¢ Pozarnik

2000: 184).

Ceprav v nalogi ni bilo dramskega besedila, se je dramatika velikokrat pojavila kot 'pravilen'

odgovor.

5. naloga je od dijakov zahtevala, da s pomocjo odlomka razloZijo odebeljene besede oz.

besedne zveze. Odlomek o Martinu Krpanu smo vzeli iz u¢benika Mlado obzorje 1.

Cesarica je to izgovorila, pa je §la precej spet v svoje hrame. Vseh gospodov je bilo jako sram.
Kaj bi jih tudi ne bilo? Prebito jih je obrenkala; prav kakor takim gre. Krpan se je pa drzal, da
je bil skoraj hudemu vremenu podoben. Kakor bi se za Mokrcem bliskalo, tako je streljal z
o¢mi izpod srditega Cela; obrvi so mu pa srsele kakor dve metli. Da te treni, tako je bilo vsem
okoli njega ¢udno pri srcu! Se cesar je plaho od strani gledal, cesar! Pa vendar, ker sta bila
vedno velika prijatelja, zato se pocasi predrzne in rece mu: »Krpane, le ti mol¢i, midva bova ze
naredila, da bo prav!« Krpan ga pa ni¢ ne poslusa, temve¢ zadene si na desno ramo kij, na levo

pa mesarico, stopi k durim in rece: »Veste, kaj? Bog vas obvari! Pa nikar kaj ne zamerite!«
Dijaki so morali izpisati in razloziti 10 besed, in sicer:
— Precej: v pomenu takoj — besedo je pravilno razlozilo 15 dijakov. Napa¢nega odgovora

ni bilo, saj je le 15 dijakov odgovorilo na to vpraSanje.
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Jako: v pomenu zelo — besedo je pravilno razlozilo 56 dijakov. Napa¢na odgovora, ki
sta se pojavljala, sta bila veliko in malo.

Obrenkala: v pomenu ostela, ozmerjala — besedo je pravilno razlozilo 34 dijakov.
Napacni odgovori, ki so se pojavili, so bili osramotila, odslovila, okradla, ogovorila.
Streljal z ofmi: v pomenu grdo gledal — besedo je pravilno razlozilo 51 dijakov,
napacnega odgovora ni bilo.

Sriele: v pomenu Strleti — besedo je pravilno razlozilo 27 dijakov, napa¢nega odgovora
ni bilo.

Plaho: v pomenu preplaseno — besedo je pravilno razlozilo 41 dijakov. Napacéni
odgovori, ki so se pojavljali, so bili previdno, cudno, nevidno, strasno, nezno, zadrzano.
Zadene: v pomeni da ¢ez rame — besedo je pravilno razlozilo 39 dijakov. Nepravilen
odgovor, ki je je pojavil kar petnajstkrat, je udariti.

Mesarica: v pomenu mesarska sekira — besedo je pravilno razlozilo 28 dijakov.
Napacni odgovori, ki so se pojavljali, so bili noz, kij, orodje iz lesa, kladivo.

Durim: v pomenu vratom — besedo je pravilno razlozilo 35 dijakov. Napacen odgovor,
Ki se je pojavil kar trikrat, je bil ljudem.

Bog vas obvari: v pomenu Bog naj vas varuje — besedo je pravilno razlozilo 32
dijakov. Napacni odgovori, ki so se pojavljali, so Bog naj vas kaznuje, pojdite v pekel,

lepo se imejte, srecno.

Popolnoma brez odgovora je bilo 24 anket, kar predstavlja 28 %. Le 6 dijakov 0z. 7 %

anketirancev je pravilno izpisalo in razlozilo vse besede.

Ceprav so posamezne besede izstopale po Stevilu pravilnih razlag, je bil konéni rezultat precej

slab. Zdi se, da se nekateri dijaki niso dovolj potrudili. Tudi to je namre¢ razlog za slab uspeh.

Pomen teh besed bi na¢eloma morali poznati; ne samo, da so odlomek pri pouku obravnavali

prav vsi anketiranci, pri vec¢ini besed je njihova razlaga napisana tudi ob odlomku v uc¢beniku

Mlada obzorja 1.

6. vprasanje se je navezovalo na odlomek iz pete naloge. Zanimalo nas je, kaksno Krpanovo

razpolozenje je vidno v odlomku. Dijaki so morali citirati en primer.

Rezultati so nasledniji:

Pravilno razpoloZenje in citat je izpisalo 15 (17,6 %) dijakov.

Samo razpolozenje je izpisalo 14 (16,4 %) dijakov.
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— Samo citat je izpisalo 10 (11,8 %) dijakov.
— Stirje dijaki (4,7 %) so napisali, da odgovora ne vejo, trije (3,6 %), da jih to ne zanima.

— Kar 39 (45,9 %) dijakov na to vprasanje ni odgovorilo.

Zelo slabo reSena je bila tudi 7. naloga. Dijaki so morali z eno ali dvema besedama povzeti

nasledn;ji kitici:
Vse je ekstaza, ekstaza smrti!
Zlati stolpovi Zapadne Evrope,
kupole bele — (vse je ekstaza!) —
vse tone v Zgocem, rdeCem morju;
sonce zahaja in v njem se opaja
tisoCkrat mrtvi evropski clovek.

Vse je ekstaza, ekstaza smrti. (S. Kosovel, Ekstaza smrti)

Odgovori so bili naslednji:

Preglednica 5: Razlaga kitice iz Kosovelove pesmi Ekstaza smrti

smrt 11 dijakov vse je uzitek smrti 1 dijak
ekstaza smrti 6 dijakov svet propada 1 dijak
vojna 5 dijakov zivljenje tece dalje 1 dijak
izumrtje ¢loveka 5 dijakov vsega je enkrat konec | 1 dijak
zalost 3 dijaki vse umira 1 dijak
hudodelstvo 1 dijak morje 1 dijak
hud pozar 1 dijak ne vem 2 dijaka

Kar 45 dijakov, kar predstavlja 53 % vseh vprasanih, na vprasanje ni odgovorilo. Dijaki so
povedali, da med vsemi literarnimi zvrstmi najmanj posegajo po poeziji, sploh ¢e je ta

nerazumljiva in se ne rima.
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Rezultati bi bili verjetno boljsi, ¢e bi Solski sistem bolj uposteval bralne interese dijakov. Dijaki

bi morali brati knjige, v katerih bi uZivali in jih razumeli. Sele ob gradivu, ki ga bralec razume,

se pocuti varnega. Pomembna sta tudi ¢as, ki naj bi bil ¢im manj omejen, in dolzina izbranih

besedil. Prav tako je priporocljivo, da bralci dobijo potrditev v socialnem okolju. To je lahko

pohvala, Se boljsa pa je izmenjava izkuSenj (Pecjak, Gradisar 2002: 66).

Zakrivljeno palico v roki,

za trakom pa Sopek cvetic,

ko kralj po planini visoki

pohajam za tropom ov¢ic.

Sem tukaj na son¢ni visavi

le sam sem, le sam gospodar,

zivejem po pameti zdravi,

za muhe mi ljudske ni mar. (S. Gregor¢ic, Veseli pastir)

Preglednica 6: Razlaga kitice iz Gregorciceve pesmi Veseli pastir

pastir ovc 7 dijakov gozd in narava 2 dijaka
veselje 5 dijakov pastir samotar 1 dijak
pastirjeva svoboda 5 dijakov pastirjevo zivljenje 1 dijak
pastirska pesem 5 dijakov gore 1 dijak
veseli pastir 2 dijaka planinarstvo 1 dijak
pastir na planini 2 dijaka ne vem 3 dijaki

50 anket je ostalo neresenih, kar pomeni, da 58,8 % dijakov ni odgovorilo na vpraSanje oz.

pesmi ni povzelo. Omenila sem Ze, da ¢e dijaki morajo brati, najraje berejo prozo, na drugo

mesto so uvrstili dramska dela, poezija pa jim je najmanj pri srcu. Sploh taka, ki se ne rima in
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je nerazumljiva, jim ni vSe¢. Pesem Veseli pastir ni tezka. Rimo zlahka doloc¢imo, razlog za

slabo reseno nalogo pa je verjetno pomanjkanje truda.

Dokaj slabe rezultate je prinesla tudi 8. naloga. Dijaki so morali najprej

prebrati odlomek iz

Partljicevega dela Moj ata, socialisticni kulak, nato pa odgovoriti na nekaj vprasanj.

TINCEK: Nasa mama je bila dobra za vsemi, da ves!

(Ata mol¢i ... Cez ¢as pride iz hise, prime Tin¢ka za rame in ga pogleda v oéi ... Je ranjen ...)

ATA: Tincek, povej mi zdaj vse po resnici.
TINCEK: Kaj?

ATA: To o mami.

TINCEK: Kaj si jezen na mamo? Zakaj?
ATA: So res hodili vojaki okoli hise?
TINCEK: So, ata.

ATA: Je bila mama z njimi prijazna? Jim je kaj dala?
TINCEK: Ja.

ATA: Kaj?

TINCEK: Vodo.

ATA: Vodo? Ni¢ drugega?

TINCEK: Ne vem. Vedno je rekla, da bi jim dala vse ... kar da tudi tebi

pa nas ata zdaj na Nemskem prosi kako Zensko za vodo ...
ATA: Kaj jim je Se dala?

TINCEK: Ne vem. Vse, ker je dobra.

ATA: So kdaj 8li v hiSo? (Tincek je tiho.) No, so §li ali ne?
TINCEK: Ja ... So.
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ATA: So spali tudi pri nas?

TINCEK: So, seveda so. Mama jim je vse pustila.
ATA: Eden, dva, deset?

TINCEK: Sto.

ATA: Pono¢i? Pri mami?

TINCEK: Tega pa ne vem. Ampak so ... Seveda so.
ATA: Kaj pa stric Vanc, tudi?

TINCEK: Tudi. Je rekel, da si ga ti prosil! (T. Partlji¢, Moj ata, socialisticni kulak)

Pri tej nalogi so morali dijaki odgovoriti na dve podvprasanji, in sicer:

a) Kaj hoce izvedeti ata, ko vprasa Tincka, ¢e je mama dala vojakom le vodo in ni¢

drugega?

Najpogostejsi odgovori so bili:

ali ga je mama prevarala (24 dijakov)

ali so vojaki spali pri mami (8 dijakov)

— ali so imeli spolne odnose (6 dijakov)

— ali je mama dala vojakom kaj drugega kot vodo (4 dijaki)
— kaj so vojaki hoteli od mame (3 dijaki)

— ali je mama ostala zvesta ocetu (3 dijaki)

— Kkaj se je v resnici dogajalo med mamo in vojaki (2 dijaka)
— kako je mama ravnala z vojaki (2 dijaka)

— ali je mama naredila kaj grdega (1 dijak)

— ali mama govori resnico (1 dijak)

— ali je mama sprta z ocetom (1 dijak)

— zakaj mama ni¢ ne pove (1 dijak)

— kakSen je bil komandant (1 dijak)
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5 dijakov je odgovorilo, da pravilnega odgovora ne poznajo, kar 22 dijakov pa vprasanja ni
resilo. Besedilo temelji na igri pomenov, ki jih vsi anketiranci niso razumeli, a je bila naloga

kljub temu dobro resena. Ugotovimo lahko, da je besedilo blizje njihovim izku$njam in jeziku.

b) Je Tin¢ek na mamini strani? Izpisite poved, ki kaze na to.

40 dijakov se strinja s tem, da je Tin¢ek na mamini strani, 15 jih je obkroZilo negativen odgovor,
da je mama na obeh straneh 0z. na nobeni strani, sta napisala 2 dijaka, 8 dijakov pa ni vedelo,

s kom drzi mama. Brez odgovora je ostalo 20 anket.

Samo odgovor, torej da/ne/ne vem je napisalo 26 dijakov, odgovor in pravilno poved 24

dijakov, samo poved pa je izpisalo 5 dijakov.

S tem vprasanjem smo preverjali razumevanje dijakov. Pravilno poved je izpisala le slaba

tretjina anketirancev.

Ker vemo, da je domace branje dijakom triletnih poklicnih Sol prej muka kot uzitek, smo pri 9.
vprasanju preverjali, katere knjige bodo letos obravnavali pri domacem branju. Nasteti SO

morali avtorje in naslove del.
Odgovaori so si sledili takole:

— Ivan Tavcar: Cvetje v jeseni (28 dijakov)

—  William Shakespeare: Romeo in Julija (16 dijakov)
— Sofokles: Kralj Ojdip (14 dijakov)

— Simon Jenko: Tilka (12 dijakov)

— Ivan Tavcar: Visoska kronika (12 dijakov)

— Janko Kersnik: Kmetske slike (3 dijaki)

— Sofokles: Odiseja (2 dijaka)

— Antoine de Saint-Exupéry: Mali princ (1 dijak)

— Ivan Tavcar: Med gorami (1 dijak)

E. L. James: 50 odtenkov sive (1 dijak)

9 dijakov je napisalo, da nimajo domacega branja, 5 jih ni vedelo, katere knjige bodo
obravnavali, 14 dijakov ni odgovorilo na vprasanje, en odgovor pa je bil neveljaven (Doma

pomagam kuhati in pospravljati.). Vecina dijakov je napisala le naslov dela, ne pa tudi avtorja.
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Nekaj avtorjev in del se ni ujemalo (npr. Ivan Cankar: Cvetje v jeseni, William Shakespeare:
Odiseja).

Domace branje pomeni ucencevo samostojno branje literarnega dela zunaj Sole. Ta dejavnost
je dopolnilo k obravnavanju knjizevnosti v $oli in jo v razli¢nih oblikah poznajo vse teorije in

prakse knjizevnega pouka (Krakar VVogel 2004: 108).

Naslednja naloga se je navezovala na 9. vprasanje. Zanimalo nas je, ali so med deli lahko

izbirali sami ali pa jih je dolocila uciteljica.

52 dijakov, kar predstavlja 61 %, je odgovorilo, da je domace branje izbrala uciteljica. 6 dijakov
je, vsaj tako kazejo rezultati, o domacem branju odlocalo na lastno pest, 4 dijaki so napisali, da
nimajo domacega branja, 2 pa sta se odlocila za odgovor ne vem'. 21 anket je ostalo brez

odgovora.

Izbor del se ujema oz. dopolnjuje izbor tem, obdobij, avtorjev v u¢nih nacrtih, hkrati pa se
uposteva tudi zanimivost za bralca. Dijaki poklicnih Sol naj bi v Solskem letu prebrali 3 knjige;

eno doloceno in dve po izbiri (Krakar Vogel 2004: 108).

Profesorica mi je nato omenila, da u¢nemu nacrtu ne sledijo v celoti. V Solskem letu naceloma
obravnavajo dve domaci branji; eno predpisano, ki ga dolo¢i ucitelj, in eno, ki ga izberejo sami.
Pri izboru dijaki lahko izbirajo med dvema naslovoma, ¢isto sami pa o domacem branju ne

odlocajo.

Ucitelji dijaki skusajo ves ¢as motivirati in jim priblizati leposlovje. Razumevanje negativnih
okolis¢in pouka bralne pismenosti z vsemi dejavniki, ki zavirajo sodelovanje ucencev, je
pomembno zato, ker vsako pozitivno delovanje predpostavlja temeljito poznavanje realnih
okolis¢in, ki jih je treba premagovati ali vsaj obvladovati. Zlasti zagnani in za ucence zavzeti
ucitelji zmorejo prepricljiv in ucinkovit knjizevni pouk, ki ucence spodbuja h kriticnemu
razmiSljanju o prebranih besedilih, kljub vsem obravnavanim zaviralnim okoli§¢inam in u¢nim

naértom (Grosman 2006: 126).

Z domacim branjem je bilo povezano tudi 11. vprasanje. Dijake smo spraSevali, katero delo

izmed domacih branj so najbolje sprejeli.

Preglednica 7: Katero domace branje so dijaki najbolje sprejeli

Cvetje v jeseni 11 dijakov
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Kralj Ojdip 5 dijakov
Tilka 4 dijaki
Romeo in Julija 3 dijaki
Visoska kronika 1 dijak
Mali princ 1 dijak
Nimamo domacega branja 1 dijak
Ne vem 1 dijak

Najpogostejsi odgovor je bil, da jim ni v8e¢ nobeno izmed zgoraj nastetih del; tako je
odgovorilo 23 dijakov (27 %). Brez odgovora je ostalo 35 anket (41 %). Bralna kultura dijakov
poklicnih $ol je po mojem mnenju omejena le na nekaj novic dnevnega tiska. Obvezno domace
branje prebere le pescica dijakov, tako da je njihov stik z literaturo vezan le na ure knjizevnega

pouka.

Raziskave kazejo, da se dijaki domacemu branju ne izogibajo samo zaradi »neprivla¢nosti«
vsebine in »prisile«, ampak tudi zato, ker na branje niso bili ustrezno pripravljeni, ker imajo

slabe izkus$nje ali pa svojega doZivetja niso imeli priloznosti izraziti (Krakar Vogel 2004: 109).

Tudi 12. vprasanje je bilo povezano z domacim branjem. Dijakom smo zastavili vprasanje, ali

so se pri pouku vnaprej pogovarjali o tem, kaj bodo brali za domace branje.
Izbirali so med dvema odgovoroma, in sicer da/ne.

Tokrat sta bila odgovora kar izenacCena; pritrdilno je odgovorilo 37 dijakov, negativno pa 38.

10 dijakov na vpraSanje ni odgovorilo. Rezultate odgovorov smo prikazali tudi s pomocjo grafa.

32



BREZ ODGOVORA
12%

DA
43%

= DA mNE = BREZODG. =

Grafikon 2: Pogovor o domacem branju

Glede na tako izenacen rezultat nisem vedela, komu verjeti. Kasneje sem izvedela, da profesorji
niso ravno enotni; nekateri domaca branja zagovarjajo in se o delih pogovarjajo tudi z dijaki pri
pouku, spet drugi domacih branj res ne omenjajo in jih niti ne zahtevajo. Dijaki dela lahko

preberejo za lasten uzitek, pri pouku pa jih ne obravnavajo.

Uvodna motivacija in napoved besedila z umestitvijo sta zacetni in zelo pomembni fazi Solske
interpretacije. V fazi uvodne motivacije gre za »psihi¢no ogrevanje« ucencev za sprejemanje

novega besedila. Ucitelj to fazo zasnuje na podlagi izkuSenj ucCencev, njihovega znanja,

.....

besedila (Krakar VVogel 2004: 79).

Ko je bilo pri u€encih ustvarjeno zanimanje za sprejemanje, jih je potrebno seznaniti tudi z
nekaterimi stvarnimi doloc¢ilnicami novega literarnega besedila. U¢itelj mora podati osnovne
zunaj- in znotrajbesedilne znacilnosti besedila: napovedati naslov, avtorja, besedilno vrsto idr.
(Krakar Vogel 2004: 85).

Stroka pravi tudi, da ima za osvajanje bralne zmoznosti za leposlovje osrednji pomen kakovost
pogovora o prebranem besedilu. Pogovor spodbuja ucencevo kriticno razmisljanje in za to
potrebno samozavest, kadar ucitelj deluje kot razumevajo¢ sogovornik, in celostno

razpolozenje v razredu, ki naj bi u¢enca vabilo k sodelovanju v pogovoru (Grosman 2006: 126).
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13. vprasanje je od dijakov zahtevalo, naj napisejo, ali raje preberejo knjigo ali pa obnovo

poiscejo na internetu. Navesti so morali tudi razlog, zakaj.

Sklepala sem, da se bo vec¢ kot polovica anketiranih dijakov odlo¢ila za obnovo, ki jo najdejo

na spletni strani.

70,5 %, kar predstavlja 60 anketiranih dijakov, je odgovorilo, da obnovo raje poiscejo na spletu.
Razlogi so bili naslednji:

— je hitreje in krajse in lazje,

— knjige so preve¢ dolgocasne, da bi jih bral/a,
— nerad/a berem, za branje je Skoda Casa,

— knjige mi niso vse€,

— na internetu najdem dovolj podatkov,

— ker se len/a.
14 dijakov je odgovorilo, da knjigo prebere, razlogi pa so:

— ker profesor/ica pozna vse obnove na internetu,

— da si zapomnim in razumem vsebino,

— da lahko sam/a napiSem obnovo po svojih besedah,
— da dobim boljSo oceno,

— ker nisem prepric¢an/a, da so obnove na spletnih straneh pravilno napisane.

7 dijakov najprej prebere knjigo, potem pa obnovo poisce tudi na internetu, 1 dijak ne naredi

ni¢ od tega, brez odgovora pa je ostalo 15 anket.

Temu se je mogoce izogniti z etapnim branjem; dijaki preberejo del knjige, jo prinesejo v §0l0,
pri pouku predebatirajo o prebranem odlomku, nato pa spet nadaljujejo z branjem. Tako
naredijo dvakrat ali trikrat pred kon¢no obravnavo domacega branja. Etapno branje jih torej

prisili, da so ves Cas v stiku s knjigo, o prebranem pa porocajo ze vmes.

Ko sem potem govorila z dijaki, so v en glas pritrdili, da obnova, ki jo najdejo na spletni strani,
ponavadi zadostuje, saj profesorji ne sprasujejo o podrobnostih. Tudi sami se namre¢ zavedajo,

da dijaki ne berejo radi.
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41.1.1  Komentar k vsebinskemu sklopu vprasanj
Prvi sklop vprasanj, torej vpraSanj o vsebini, ki jo obravnavajo pri pouku, o poznavanju

literarnih besedil in o bralni sposobnosti dijakov, je pokazal naslednje:

— Dijaki ne marajo brati, menijo, da so knjige nezanimive in dolgocasne, na branje pa niso
ustrezno pripravljeni.

— Besedila slabo razumejo, velikokrat se zgodi, da preskocijo dolgocasne odlomke, e je
teh veliko, pa z branjem prenehajo.

— Domace branje je dolgocasno in ni izbrano v skladu z naceli u¢ne diferenciacije.

Pojavi se vpraSanje, ali bi dijake besedila bolj zanimala in bi jih lazje razumeli, ¢e bi bila izbrana

po njihovi meri oz. ¢e bi bila upoStevana nacela diferenciacije.

4.1.2 VpraSanja o u¢nih metodah
Vsebinskemu delu je sledil sklop vprasanj, povezanih z metodami dela pri pouku. Pri naslednjih
nalogah so dijaki izbirali med dvema odgovoroma, in sicer so obkrozili da oz. ne, ¢e se s

trditvijo niso strinjali.

Pri 14. nalogi smo preverjali, kako obravnavajo knjizevnost pri pouku. Rezultate smo

predstavili s pomocjo grafov.

a) Uciteljica vnaprej napove, katero delo bomo obravnavali, tako da me za¢ne zanimati.

BREZ ODGOVORA
8%

m DA = NE = BREZODGOVORA

Grafikon 3: Uciteljica delo vnaprej napove
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Kar polovica dijakov je odgovorila negativno. Pozanimala sem se, koliko resnice je v tem
odgovoru. Prav veliko ne, saj profesorji skoraj vedno napovejo, o ¢em bodo naslednji¢ govorili.

Ce jim to ne uspe, pa napovejo takoj na zatetku nove $olske ure.

Napoved besedila in umestitev daje potrebne informacije o besedilu in njegovem avtorju.
Ucitelj v tej fazi na kratko predstavi avtorja in okoliS¢ine nastanka, sprejetost besedila v Casu
ipd. Ker gre za zgosc¢eno podajanje informacij, je najpogostejsa metoda uciteljeva razlaga oz.
interaktivno predavanje, pri cemer ucenci sodelujejo z Ze pridobljenim znanjem (Krakar VVogel
2004: 85-86).

b) Besedilo prva prebere uciteljica.

NEVELJAVEN

BREZ ODGOVOR
ODGOVORA 1%

4%

DA
41%
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54%

= DA =NE BREZ ODGOVORA = NEVELUJAVEN ODGOVOR

Grafikon 4: Besedilo prva prebere uciteljica

Mnenja so bila deljena. Tako je tudi pri pouku slovens¢ine. Nekateri profesorji sami preberejo
odlomek, spet drugi to prepustijo dijakom. A vendar to tiho branje ponavadi ne obrodi sadov.
Dijake je namre€ zelo tezko motivirati za branje. Najveckrat posamezne odlomke iz u¢benika

spoznavajo s pomocjo avdio posnetkov in dela v parih oz. skupinah.

Interpretativno branje je prvo in praviloma neprekinjeno branje besedila pri pouku, njegov
namen je spodbuditi estetsko dozivljanje pri u¢encih. Ucenci so v vlogi poslusalcev, bralec pa
je najveckrat ucitelj, ki ga kdaj pa kdaj nadomestijo uéenci ali posnetek (Krakar VVogel 2004:
87).
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¢) Uciteljica naroci, naj besedilo preberemo sami.
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Grafikon 5: Besedilo preberemo sami

Kot sem Ze omenila, tiho branje ni ravno uspe$na metoda. Ceprav uéiteljica naro¢i, naj
posamezen odlomek preberejo doma, dijaki tega ne upostevajo. Individualno tiho branje je
mogoce izvajati le pri pouku, Krakarjeva pa pravi, da ga je v€asih zanimivo »podaljsati« z
glasnim, npr. zbornim branjem po skupinah. Kdaj pa kdaj je interpretativno branje mogoce tudi

opustiti, vendar pa je to bolj izjema kot pravilo (Krakar Vogel 2004: 89).

d) Med branjem uciteljica razlaga tezje dele besedila.
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Grafikon 6: Razlaga tezjih delov besedila
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Ucitelji ve¢inoma sproti razlagajo nerazumljive besede. Nekaj tezjih besed dijaki lahko najdejo
tudi ob strani posameznega odlomka. U¢beniki Mlada obzorja 1, 2 in 3 vsebujejo tudi rubriko
Vedez, v Kkateri dijaki lahko preberejo razlage nekaterih besed in besednih zvez. Ugotovimo
lahko, da to ni v skladu s pomenom interpretativnega branja. Ce je prvo branje zanemarjeno in

prekinjeno, na dijake ne naredi vtisa 0z. nima ucinka.

e) Ko besedilo usvojimo, se 0 njem pogovarjamo in izrazamo svoje mnenje.
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Grafikon 7: Pogovor o besedilu in izrazanje mnenj
Ucitelji se trudijo, da dijake ¢im bolj motivirajo. Skusajo obdrzati rde¢o nit in jim besedilo ¢im
bolj priblizati. O besedilih se pogovarjajo, dijaki s pomocjo svojih izkuSenj in znanja izrazajo
svoja mnenja, prepricanja, tudi nestrinjanja. Skozi spros¢en dialog jih ucitelj pripelje celo do
novih nalog. Vendar pozabljajo na to, da sta pomembna tako primeren izbor besedil kot tudi

interpretativno branje, kar bi Se povecalo razumevanje.

Faza izrazanja dozivetij je ¢as, ko ucenci urejajo vtise, ki jim jih je zapustilo branje, ucitelj pa
opazuje njihove reakcije in vzdusje po izteku besedila. To je tudi faza, v kateri se bralci
seznanijo z razlicnimi razumevanji oz. interpretacijami besedila pri svojih sosolcih in imajo
priloznost spoznavati, da je umetnostno besedilo mogofe razumeti na razlicne nacine.
Pomembno je tudi, da je ucitelj odprt, dojemljiv za razlicne interpretacije, k sodelovanju pa

mora spodbujati tudi bolj plahe u¢ence (Krakar Vogel 2004: 89-90).
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f) Uciteljica nase znanje preverja ustno in pisno.
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Grafikon 8: Ustno in pisno preverjanje znanja
Ucitelji znanje preverjajo pisno in ustno. V Katalogu znanja je zapisano, da v pogovoru o
knjizevnem besedilu dijak izraza in utemeljuje dozivljanje, razumevanje in vrednotenje
besedila, pri govornem nastopu pa pripoveduje o svoji bralni izkusnji knjizevnih besedil; pri

tem pa ustrezno uporablja literarne pojme skladno s cilji in standardi (Katalog znanja 2007).

Kar nekaj dijakov ima tezave z govornim izrazanjem, ne najdejo ustreznih besed in besednih
zvez, njihovo razumevanje je slabo, besedni zaklad pa skop. Prav tako se velikokrat pojavlja
napaéna raba rodilnika in druge slovni¢ne napake. Pri pisnem preverjanju ucenci resujejo
naloge razli¢nih tipov; kratka vprasanja in odgovori, obkroziti pravilno trditev, povezati npr.
avtorja in naslov besedila. Uciteljica me je opozorila, da se tudi pri pisnem preverjanju

pojavljajo napake, najveckrat nepravilna raba velike zacetnice in pisanje besed skupaj/narazen.
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15. Ali se spomnite vprasanj, ki ste jih dobili pri zadnjem ustnem preverjanju znanja?

BREZ ODGOVORA
4%
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41%
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55%

= DA = NE = BREZODGOVORA

Grafikon 9: Vprasanja zadnjega ustnega preverjanja znanja

Dijaki so morali navesti tudi eno ali dve vprasanji. Vprasanje je navedlo le 29 dijakov. Izmed

teh jih je le 8 napisalo dve vprasanji, ostali pa enega. Nekaj najpogostejsi