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Povzetek

Povzetek: V diplomskem delu predstavljamo delo uiteljev slovens¢ine z ucenci s primanjkljaji
na posameznih podro¢jih ucenja, ki so usmerjeni v redne oddelke osnovne Sole. Ker imajo
ucenci s primanjkljaji na posameznih podroc¢jih ucenja lahko zelo razli¢ne primanjkljaje, se v
diplomskem delu ukvarjamo zlasti s tistimi, ki se soo¢ajo s primanjkljaji na podrocju bralne

pismenosti.

V teoreticnem delu naloge izpostavljamo, da so ucenci s primanjkljaji na podroc¢ju bralne
pismenosti ucenci s posebnimi potrebami. Povzemamo temeljne zakone in podzakonske akte,
ki urejajo podro¢je vzgoje in izobraZzevanja uéencev s posebnimi potrebami. V nadaljevanju
predstavljamo nekatere nacine prilagajanja pouka ucencem s primanjkljaji na podro¢ju bralne
pismenosti. V empiri¢nem delu podajamo ugotovitve, do katerih smo prisli s pomocjo analize

intervjujev.

Ugotovili smo, da se ucitelji slovenscine, ki so sodelovali v nasi raziskavi in poucujejo ucence
s primanjkljaji na podroc¢ju bralne pismenosti, srecujejo z mnogimi tezavami (s casovno stisko,
tezavami pri na¢rtovanju ure ipd.), ki pa jih uspesno resujejo zlasti zaradi dobrega sodelovanja
s specialnim pedagogom. Opazili smo, da so prilagoditve pouka in domacega dela, ki jih
uporabljajo, predvsem tehni¢ne narave. Ugotovili smo, da so sodelujoci ucitelji naklonjeni

vkljuc¢evanju uc¢encev s posebnimi potrebami v redne oddelke osnovne Sole.

Kljuéne besede: ucenci s posebnimi potrebami, ucenci s primanjkljaji na posameznih
podrocjih u€enja, primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti, prilagajanje pouka, inkluzija,

pouk slovensc¢ine



Abstract

Abstract: The aim of diploma paper is to present the work of teachers of Slovene language
with pupils who have deficits in specific areas of learning and are included into regular
departments of primary school. Because pupils with deficits in specific areas of learning can
have various types of deficiencies, the diploma paper focuses mostly on those pupils who have
deficits of reading literacy.

In the theoretical part of the diploma paper, we expose that the pupils with deficits in the area
of reading literacy belong to the group of pupils with special needs. We summarise the
fundamental laws and executive acts, which manage the area of upbringing and education of
pupils with special needs. Further on we present some manners of adapting the lessons to pupils
with deficits of reading literacy. In the empirical part, we present the conclusions which we
have arrived to with the help of the interview analysis.

We have established that the teachers of Slovene language, who have participated in our
research and teach pupils with deficits of reading literacy, have come across many difficulties
(time constraints, difficulties regarding the planning of lessons etc.), which are successfully
resolved especially due to good cooperation with special pedagogues. We have observed that
the adaptations of lessons and homework that teachers employ are mostly of technical nature.
We have concluded that the participating teachers are inclined towards including pupils with

special needs in regular departments of primary school.

Key words: pupils with special needs, pupils with deficits in specific areas of learning, deficits

of reading literacy, lessons adaptations, inclusion, teachers of Slovene language
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1 Uvod

Ob koncu Solskega leta 2012/2013 je bilo v redne programe osnovne Sole vklju¢enih 10.400
ucencev s posebnimi potrebami, kar znaSa 6,5 % vseh otrok, vkljucenih v osnovnoSolsko
izobrazevanje.! Odstotek ni zanemarljiv in pomembno je, kako se ugitelji spopadajo z ovirami
in izzivi, ki jih prinasa poucevanje te populacije. Po Zakonu o usmerjanju otrok s posebnimi
potrebami (2011) spadajo k u¢encem s posebnimi potrebami tudi uéenci s primanjkljaji na
posameznih podrocjih ucenja. V diplomskem delu nameravamo raziskati problematiko
poucevanja te skupine otrok. Ucenci s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja
predstavljajo izredno heterogeno skupino uéencev, zato se bomo osredotocili predvsem na delo

uciteljev slovensc¢ine z u€enci s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti.

Ker so ucenci s primanjkljaji na posameznih podro¢jih u¢enja na podlagi Zakona o usmerjanju
otrok s posebnimi potrebami (prav tam) ucenci s posebnimi potrebami, bomo v teoreticnem
delu diplomske naloge najprej predstavili zakone in podzakonske akte, ki urejajo vzgojo in
izobrazevanje otrok s posebnimi potrebami v Republiki Sloveniji. V tretjem poglavju bomo
opredelili pojem ucenci s primanjkljaji na posameznih podroc¢jih ucenja ter predstavili nekaj
najpogostejsih vrst primanjkljajev. Podrobneje bomo opisali primanjkljaje na podro¢ju bralne
pismenosti, saj tovrstni primanjkljaji najbolj neposredno vplivajo na poucevanje slovenscine.
V Cetrtem poglavju naloge nas bodo zanimali cilji jezikovnega dela pouka slovens¢ine v
drugem triletju osnovne Sole. Na kaksne nacine lahko ucitelji (slovens€ine) prilagajajo pouk
uéencem s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti, bomo predstavili v petem poglavju
diplomske naloge. V Sestem poglavju bomo govorili o usposabljanju uciteljev za delo z

omenjeno ciljno skupino ucencev.

V zafetnem poglavju empiri¢nega dela bomo najprej predstavili raziskovalni problem in
uporabljeno metodologijo. Sledila bo analiza intervjujev z ucitelji slovenséine, ki poucujejo
ucence s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti. Izpostavili bomo tezave, s katerimi se
sreCujejo intervjuvani ucitelji, ki poucujejo ucence s primanjkljaji na podro¢ju bralne
pismenosti, opisali bomo nekatere nacine prilagajanja pouka tem ucencem ter povzeli mnenja

uciteljev o vkljuevanju otrok s posebnimi potrebami v redne oddelke osnovne Sole.

1 Vir: Statisti¢ni urad Republike Slovenije. (2014). Dostopno na:
http://www.stat.si/tema_demografsko_izobrazevanje.asp (pridobljeno 25. 9. 2014).

11


http://www.stat.si/tema_demografsko_izobrazevanje.asp

2 Ucenci s primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja kot

skupina otrok s posebnimi potrebami v slovenski zakonodaji

V uvodnem poglavju bomo najprej razlozili, kateri otroci so po slovenski zakonodaji ucenci s
posebnimi potrebami. Nato bomo opisali in povzeli tiste zakone, pravilnike in druge
podzakonske akte, Ki urejajo vzgojo in izobrazevanje otrok s posebnimi potrebami (in s tem
tudi ucencev s primanjkljaji na posameznih podroc¢jih u¢enja) v slovenskih osnovnih Solah. V
naslednjih poglavjih diplomske naloge pa nas bodo zanimali predvsem ucenci s posebnimi
potrebami, ki so znotraj rednega programa osnovne $ole usmerjeni kot uéenci s primanjkljaji

na posameznih podroc¢jih ucenja.

Naj na tem mestu poudarimo, da se bomo zaradi teme diplomske naloge in raziskovalnih
problemov naSe kvalitativne raziskave osredoto¢ili le na podro¢je osnovnoSolskega
izobrazevanja — ucenci s posebnimi potrebami v srednjeSolskem, viSjeSolskem in

visokoSolskem izobrazevanju nas torej v poglavjih te diplomske naloge ne bodo zanimali.
2.1 Otroci s posebnimi potrebami — opredelitev v slovenski zakonodaji

Zakonodaja Republike Slovenije posebej $Citi uence s posebnimi potrebami. Otroci s
posebnimi potrebami so po Zakonu o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011)? otroci z
motnjami v duSevnem razvoju, slepi in slabovidni otroci oziroma otroci z okvaro vidne
funkcije, gluhi in naglusni otroci, otroci z govorno-jezikovnimi motnjami, gibalno ovirani
otroci, dolgotrajno bolni otroci, otroci s primanjkljaji na posameznih podroc¢jih u€enja, otroci z
avtistiénimi motnjami ter otroci s Custvenimi in vedenjskimi motnjami. 12. ¢len Zakona o
osnovni Soli (2006) pravi, da so ucenci s posebnimi potrebami tisti uéenci, » [...] ki potrebujejo
prilagojeno izvajanje programov osnovne Sole z dodatno strokovno pomocjo ali prilagojene
programe osnovne Sole oziroma posebni program vzgoje in izobrazevanja.« Ti uenci imajo
torej pravico do prilagojenega izvajanja osnovnoSolskega programa, ki omogoca otrokom s
posebnimi potrebami pridobiti enakovreden izobrazbeni standard, in moZnost dodatne
strokovne pomoéi. Stevilo ur dodatne strokovne pomogi in upravidenost posameznika do

prilagojenega izvajanja osnovnoSolskega programa se dolo¢i z odlo¢bo o usmeritvi.

2 Enako beremo v Zakonu o spremembi Zakona o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (ZUOPP-1A).
(2012). Dostopno na: http://www.pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=2AK06453 (pridobljeno 8. 3. 2015).

12


http://www.pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=ZAKO6453

2.2 Postopek usmerjanja

Zahtevo za usmeritev otroka, ki bi kljub daljsi vkljucenosti v dodatno individualno in skupinsko
pomoc¢ potreboval vec€ prilagoditev in pomoci, lahko vlozijo bodisi starsi bodisi Sola. Postopek
usmerjanja otrok s posebnimi potrebami vodi Zavod Republike Slovenije za Solstvo. Pristojni
na zavodu na podlagi porocila o otroku, pogovora s star§i, mnenja strokovne komisije in drugih
podatkov presodijo, ¢e je usmeritev otroka potrebna ali ne. Ce otroka usmerijo, mu izdajo t. i.

odlo¢bo o usmeritvi (Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami 2011, 22.—40. ¢len).
2.3 Cilji in nacela vzgoje in izobraZevanja otrok s posebnimi potrebami

4. ¢len Zakona o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami navaja (prav tam): »[v]zgoja in
izobraZevanje otrok s posebnimi potrebami temelji na ciljih in nacelih, dolo¢enih v zakonih za
posamezno podrocje vzgoje in izobrazevanja in na naslednjih ciljih in nacelih:

—  zagotavljanje najvecje koristi otroka,

celovitost[i] in kompleksnost[i] vzgoje in izobrazevanja,

—  enakih moZznosti s hkratnim upostevanjem razli¢nih potreb otrok,

— vkljucevanj[e] starSev, posvojiteljev, rejnikov in skrbnikov [...] v postopek usmerjanja
in oblike pomoci,

—  [zagotavljanja] individualiziranega pristopa,

— interdisciplinarnosti,

—  ohranjanja ravnoteZja med razlicnimi podrocji otrokovega telesnega in duSevnega
razvoja,

—  ¢im prejSnje usmeritve v ustrezen program vzgoje in izobrazevanja,

— takojSnje in kontinuirane podpore in strokovne pomoci v programih vzgoje in
izobrazevanja,

- vertikalne prehodnosti in povezanosti programov,

— organizacije vzgoje in izobraZevanja ¢im bliZje kraju bivanja,

- zagotavljanja ustreznih pogojev, ki omogocajo optimalen razvoj posameznega

otroka.«

Da bi omenjenim ciljem in nacelom uspesno sledili, se »[o]trokom s posebnimi potrebami, ki
so usmerjeni v izobrazevalne programe s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno

pomocjo, [...] glede na vrsto in stopnjo primanjkljaja, ovire oziroma motnje lahko prilagodi
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organizacija, nain preverjanja in ocenjevanja znanja, napredovanje, ¢asovna razporeditev

pouka ter zagotovi tudi dodatna strokovna pomo¢.« (prav tam, 7. ¢len)

Ucitelji in drugi strokovni delavci so u¢encem s posebnimi potrebami Ze zaradi Stevilnih
zakonov in podzakonskih aktov dolzni prilagajati Solsko delo. V nadaljevanju navajamo
organizacijske in druge prilagoditve, namenjene ufencem s posebnimi potrebami, ki so
dolo¢ene z zakonodajo. Prilagoditve, ki bodo omenjene, veljalo za vse ucence s posebnimi
potrebami — torej tudi za uéence s primanjkljaji na posameznih podrocjih u¢enja, ki nas bodo v
diplomski nalogi najbolj zanimali. O tistih prilagoditvah pedagoskega procesa, ki so namenjene
predvsem ucencem s primanjkljaji na posameznih podro¢ji uéenja (zlasti tistim, ki imajo

primanjkljaje na podro¢ju bralne pismenosti), pa bomo govorili v 5. poglavju

2.4 Nacini prilagajanja Solskega dela ucencem s posebnimi potrebami

(doloceni z zakoni in podzakonskimi akti)

2.4.1 Stevilo u&encev v oddelku

Da bi bilo delo uciteljev s temi ucenci nekoliko lazje, Pravilnik o spremembah in dopolnitvah
Pravilnika o normativih in standardih za izvajanje programa OS (2014) v 26. ¢lenu doloca, da
se Stevilo ucencev v oddelku osnovne Sole lahko zniza, ¢e so v oddelku ucenci s posebnimi
potrebami, ki imajo to doloc¢eno v odlo€bi o usmeritvi. Tako je uciteljem omogoceno, da imajo
pri pouku za posameznega ucenca (naj ta ima posebne potrebe ali ne) nekoliko ve¢ Casa —

individualnega dela ucitelja z u¢encem (s posebnimi potrebami) je tako lahko bistveno vec.
2.4.2 Dopolnilni pouk

»[S]e organizira za u€ence, ki potrebujejo pomo¢ pri ucenju.« (Zakon o osnovni $oli 2006, 24.
¢len) Dopolnilni pouk je praviloma skupinska oblika dela ucitelja z u€enci. Namenjen je vsem
ugencem, ki imajo teZave pri doseganju (minimalnih) standardov znanja. Ceprav so to obliko
pomoci Sole dolZne organizirati, pa dopolnilni pouk za ucence, ki imajo najrazlicnejSe ucne

tezave, ni obvezen.
2.4.3 Individualiziran program

Vzgojno-izobrazevalni zavod na podlagi odlocbe o usmeritvi za vsakega ucenca s posebnimi

potrebami izdela t. i. individualizirani program. Individualizirani program je nacrt
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individualizacije vzgojno-izobrazevalnega in razvojno-rehabilitacijskega dela posameznega
ucenca. V njem so opredeljene prilagoditve poucevanja in ocenjevanja, s pomocjo katerih naj
bi ucenci s posebnimi potrebami lazje dosegali cilje pouka. Ta program uciteljem in starSem

predstavlja osnovno vodilo pri zadovoljevanju posebnih potreb ucenca (Bela knjiga 2011).

Na podlagi 36. ¢lena Zakona o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011) se z
individualiziranim programom dolocita organizacija in izvedba dodatne strokovne pomoci za
ucenca s posebnimi potrebami. Z individualiziranim programom se dolo¢ijo tudi (prav tam, 36.
Clen):
— cilji in oblike dela na posameznih vzgojno-izobrazevalnih podro¢jih,
— strategije vkljuCevanja otroka s posebnimi potrebami v skupino,
— potrebne prilagoditve pri preverjanju in ocenjevanju znanja, doseganju
standardov in napredovanju,
— uporaba prilagojene in pomozne izobrazevalne tehnologije,
— izvajanje fizicne pomoci,
— izvajanje tolmacenja v slovenskem znakovnem jeziku,
— prehajanje med programi ter potrebne prilagoditve pri organizaciji,
— Casovna razporeditev pouka,
— vescCine za ¢im vecjo samostojnost v Zivljenju (prilagoditvene spretnosti)
in nacrt vkljucitve v zaposlitev.
»V pripravo in spremljanje individualiziranega programa morajo biti vklju€eni starsi ter otrok
s posebnimi potrebami, upoStevaje njegovo zrelost in starost. Individualiziran program je
potrebno najmanj v vsakem vzgojno-izobrazevalnem obdobju evalvirati in ga po potrebi

spremeniti«. (Prav tam)

Ze pred dvema letoma so avtorji Bele knjige (2011) opozarjali, da na nacionalni ravni nimamo
dolocenih strokovnih smernic in priporocil za sestavljanje individualiziranega programa. Ker
se stanje do danes ni spremenilo, v praksi Se vedno obstajajo razli¢ni nacini priprave
individualnega programa, s tem pa se postavlja vprasanje, » [...] ali ti programi ustrezajo ciljem,

zaradi katerih so bili uvedeni.« (Prav tam, str. 280)
2.4.4 Dodatna strokovna pomo¢

Namen prilagajanja poucevanja in dodatne strokovne pomoci je, da bi ucenci s posebnimi

potrebami dosegli cilje programa osnovne Sole.
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Dodatna strokovna pomoc se lahko izvaja individualno ali skupinsko v oddelku ali izven njega.
Skupno Stevilo ur dodatne strokovne pomoci ne sme presegati pet ur tedensko, od tega mora
biti vsaj ena ura svetovalnih storitev. Izjema so slepi in slabovidni otroci in otroci z vec
motnjami, katerim se lahko dolo¢i ve¢je Stevilo ur za premagovanje primanjkljajev (Pravilnik

o dodatni strokovni in fizi¢ni pomoc¢i osebam s posebnimi potrebami 2013).

Ucitelji dodatne strokovne pomoci so lahko tisti, ki so koncali §tudij defektologije, pedagogike
(smer pedagogika), psihologije, socialne pedagogike, specialne in rehabilitacijske pedagogike
oziroma izpolnjujejo pogoje za ucitelja v izobraZzevalnem programu osnovne Sole in so opravili
Studijski program izpopolnjevanja za ucitelje za dodatno strokovno pomo¢ (Pravilnik o
izobrazbi uciteljev in drugih strokovnih delavcev v izobrazevalnem programu osnovne Sole
2013). Ucenci imajo tako pravico do specialnopedagoske obravnave, ki naj bi bila »dopolnilo«

uciteljevega dela v razredu.
2.4.5 Ocenjevanje ucencev s posebnimi potrebami

Pravilnik o preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju ucencev v osnovni Soli (2013)
velja tudi za ucence s posebnimi potrebami, druga¢ne nacine ocenjevanja in prilagoditve pri
tem pa doloCajo Navodila za prilagojeno izvajanje programa osnovne Sole za ucence s

posebnimi potrebami (2008).3

V Beli knjigi (2011) je zapisano, da mora formalno ocenjevanje znanja oseb s posebnimi
potrebami ustrezati ciljem, ki jih predpisuje doloCen izobrazevalni standard programa. »Pri [...]
ocenjevanju znanja je treba razmejiti*, kak3ne prilagoditve so dopustne in skladne s cilji, ki jih
ocenjujemo. Uéni dosezki OPP® morajo biti namre¢ primerljivi s tistimi, ki jih dosegajo ucenci
z znalilnim razvojem (kadar se Solajo v programu enake ravni).« (prav tam, str. 293) Avtorji
Bele knjige (2011) poudarjajo, da ni nujno, da ucenci s posebnimi potrebami dosegajo enake
dosezke kot njihovi sovrstniki — enakost pri ocenjevanju pomeni, da vsi za enake dosezke dobijo

enako oceno.

% V nadaljevanju bomo zaradi preglednosti in berljivosti besedila veckrat (bodisi v besedilu bodisi pri navajanju
literature) uporabili skraj$ano obliko naslova, in sicer Navodila (2008).

4 Kako lahko prilagajamo ocenjevanje uéencev s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja dolo¢ajo
Navodila za prilagojeno izvajanje osnovne Sole z dodatno strokovno pomocjo (2008).

5 OPP — otrok s posebnimi potrebami (op. a.)
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Strokovnjaki v Beli knjigi (2011) opozarjajo, da morebitne nestvarne informacije o u¢nih
dosezkih uencev s posebnimi potrebami, lahko povzrocajo tezave pri njihovem nadaljnjem
izobrazevanju ter izbiri izobrazevalnih programov na srednjeSolski ravni. Trdijo, da toleranca
do napak ucencev s posebnimi potrebami ne prispeva k njihovi socialni vkljuc¢enosti, temvec
kve¢jemu ustvarja t. i. »klimo tolerance do neznanja«. Za ucence (v€asih tudi njihove starse)
lahko pridobitev statusa u¢enca s posebnimi potrebami pomeni lazjo pot do formalne izobrazbe.
Avtorji Bele knjige (prav tam) opozarjajo, da je prav omenjeno dejstvo lahko razlog za to, da
se skupina ucencev, ki naj bi imeli primanjkljaje na posameznih podro¢jih ucenja, iz leta v leto

povecuje.
2.4.6 U€enci s posebnimi potrebami pri NPZ

Ucenci s posebnimi potrebami (in z njimi tudi uc¢enci s primanjkljaji na podrocjih uc¢enja branja
in pisanja) imajo pravico do prilagoditev pri nacionalnem preverjanju znanja. 11. ¢len
Pravilnika o nacionalnem preverjanju znanja v osnovni Soli (2013) namre¢ doloca:
»[nJacionalno preverjanje znanja se opravlja pisno. Ucenec ga opravlja v Soli, v katero je
vklju€en. [...] Za uCence s posebnimi potrebami [...] se trajanje izvedbe nacionalnega
preverjanja lahko drugace dolo¢i z navodili za izvedbo nacionalnega preverjanja znanja za

ucence s posebnimi potrebami.«

Navodila za izvedbo nacionalnega preverjanja znanja (2014) navajajo, da se lahko prilagodijo
nacin izvajanja, preizkus znanja ali nacin vrednotenja. Ucencem se lahko omogoc¢i uporaba
posebnih pripomockov. Pri vsem tem pa »[p]reizkus znanja ostaja vsebinsko enak in preverja
znanje na ravni, primerni za ucence, ki se izobrazujejo v doloceni vrsti izobraZevalnega

programa.« (Prav tam, str. 26)

Mozne prilagoditve nacina izvajanja nacionalnega preizkusa znanja so naslednje (prav tam, str.
27 in 28):

— podaljsan cas pisanja,

— prekinitev pisanja,

— prekinitev zvocnih posnetkov (navedeno velja zlasti za predvajanje posnetkov za slusno

preverjanje znanja pri obeh tujih jezikih in glasbeni umetnosti),
— poseben prostor,
— prilagoditev prostora in opreme (uencu s posebnimi potrebami se lahko prilagodi

prostor, v katerem opravlja NPZ: prilagodi se delovna povrSina, zagotovi ustrezen
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akusti¢no prilagojeni prostor, omogoci dodatna osvetlitev in uporaba ustreznega stola,

mize z izrezom ipd.),

— opravljanje NPZ-ja s pomocjo pomocnika (ta je lahko dodeljen le u¢encu s posebnimi

potrebami, ki zaradi vrste in stopnje primanjkljaja ali ovire oziroma motnje ne more sam

opravljati NPZ-ja. Pomo¢nik lahko u¢encu pomaga kot bralec, razlagalec, tolmac, pisar,

spodbujevalec ali pomoc¢nik za slepe in slabovidne).

Kot smo ze omenili, se lahko u¢encem s posebnimi potrebami prilagodi tudi sam preizkus

znanja. Mozne so naslednje »tehni¢ne prilagoditve«, ki ufencem olajSajo opravljanje

nacionalnega preverjanja znanja (prav tam, str. 29 in 30):

povecava preizkusa znanja s formata A4 na A3,

povecava velikosti ¢rk preizkusa znanja z 11 oziroma 12 na 18 na formatu A4,
preizkus znanja na zgoscenki v obliki zapisa pdf., ki omogoca le branje preizkusa,
odgovori pa se zapisujejo v tiskani preizkus obicajnega formata,

preizkus znanja iz matematike na zgoscenki v obliki zapisa doc., matematicni izrazi
zapisani v obliki Latex (program Word),

preizkus znanja na zgoscenki v obliki zapisa doc. (program Word),

zvocni zapis nalog oz. besedila na zgoscenki pri matematiki.

prepis Vv braillovo pisavo.

Ucenec s posebnimi potrebami lahko glede na motnjo, oviro in primanjkljaj izbere le eno od

zgoraj navedenih prilagoditev preizkusa znanja (prav tam).

Ucenci s posebnimi potrebami lahko pri preverjanju uporabljajo razli¢ne posebne pripomocke:

»[...] racunalnik, racunalnik z braillovo vrstico in sintetizatorjem zvoka, braillov pisalni stroj,

prilagojeni pisalni pribor, oznacevalce besedila, prilagojeni pribor za geometrijo, folije za

pozitivno risanje, folije koordinatnega sistema, dodatne liste, Zepno (zvo¢no) racunalo,

povecevalno steklo, elektronska povecala, slusalke, elektroakusti¢ne aparature ipd.« (Prav tam,

str. 30)

Sola v skladu z odlo¢bo o usmeritvi in strokovnim mnenjem DrZzavnemu izpitnemu centru lahko

predlaga prilagojeni nacin vrednotenja, vendar prilagoditve, ki so povezane z doseganjem

standardov znanja, niso mogoce (prav tam).
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2.5 Ucdenci s primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja kot skupina

otrok s posebnimi potrebami v slovenski zakonodaji — zgodovinski vidik

Obravnava otrok in mladostnikov s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja, zlasti
ucencev s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti, ima v Sloveniji dolgoletno tradicijo. V
70. letih je dr. Sali postavil temelje zgodnjega odkrivanja, diagnosticiranja primanjkljajev in
obravnave otrok z bralno-napisovalnimi tezavami (oziroma s primanjkljaji na podro¢ju bralne
pismenosti) (Kavkler 2006). J. Kosir (2011) poudarja, da kljub temu pravice otrok s
primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja v nasi Solski zakonodaji dolgo niso bile najbolje

urejene.

Ucenci z uénimi tezavami (prej ucno neuspes$ni, manj uspesni, slabsi ucenci, ucenci, ki tezje
napredujejo) so bili v slovenski zakonodaji kot skupina otrok s posebnimi potrebami prvic¢
omenjeni leta 1996 v Zakonu o osnovni soli (KoSir 2011, str. 32). Podro¢je vzgoje in
izobraZevanja otrok s posebnimi potrebami je natanéneje uredil Zakon o usmerjanju otrok s
posebnimi potrebami — v Uradnem listu je bil objavljen leta 2000. Ta zakon ucencev, ki imajo
splo$ne ucne tezave, ni uvrscal med ucence s posebnimi potrebami (enako velja tudi po trenutno
veljavnem zakonu iz leta 2011), pomembno pa je, da je v skupino otrok s posebnimi potrebami
uvrstil ucence s tezjo obliko specifi€nih u¢nih tezav — imenoval jih je u€enci s primanjkljaji na
posameznih podro¢jih ucenja. V zakon so bili ti u¢enci vklju¢eni z namenom, da bi pridobili
bolj ucinkovito (strokovno) pomo¢, do katere imajo pravico ucenci s posebnimi potrebami

(Peklaj 2012).
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3 Otroci s primanjkljaji na posameznih podroc¢jih ucenja —

razlaga termina

V poglavju, ki sledi, bomo razlozili pojem ucenci s primanjkljaji na posameznih podrocjih
ucenja. Znotraj te skupine ucencev se bomo v nadaljevanju (zlasti v empiriénem delu naloge)
osredotoc¢ili na u¢ence s primanjkljaji na podroc¢ju bralne pismenosti. Da se bomo v diplomski
nalogi posvetili predvsem uc¢encem, ki imajo primanjkljaje na podro¢ju bralne pismenosti, smo
se odlocili zato, ker je skupina otrok, ki so usmerjeni kot ucenci s primanjkljaji na posameznih
podrocjih ucenja, zelo raznolika. K nasi odlocitvi je prispevalo tudi dejstvo, da smo raziskovali
delo uciteljev slovenscine — primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti pa te u¢ence najbolj

ovirajo ravno pri pouku slovens¢ine.
3.1 Uéne tezave

Solska uspesnost predstavlja u¢encem, starSem in uéiteljem posebno vrednoto. Vendar vsi
ucenci niso u¢no uspesni — mnogi imajo ucne tezave. » Termin 'uéne tezave' je vezan na $olo in
na dejstvo, da morajo imeti otroci dobro razvite tocno doloCene sposobnosti in to tiste
sposobnosti, ki jim bodo zagotovile, da bodo dobro usvajali tiste vesCine in znanja, ki se

zahtevajo v procesu Solanja.« (Ko¢nik Gors$i¢ 2002, str. 12)

Lerner razlaga, da so otroci z unimi tezavami heterogena skupina otrok »[...] z razli¢nimi
kognitivnimi, socialnimi, emocionalnimi in drugimi znacilnostmi, ki imajo pri ucenju
pomembno vecje tezave kot vecina otrok njihove starosti.« (Lerner v Magajna idr. 2008b, str.
26) Otroci z uénimi tezavami tezje usvajajo Solska znanja in vesc¢ine, obicajno dosegajo nizje
Solske rezultate in niZjo izobrazbeno raven kot otroci, ki teh tezav nimajo. Njihove u¢ne tezave

so posledica razli¢nih zunanjih in notranjih dejavnikov (Koc¢nik Gorsic¢ 2002).

Ucne tezave so lahko lazje ali teZje, preproste ali kompleksne, kratkotrajne in vezane na cas
Solanja ali take, ki posameznika spremljajo vse Zivljenje. Pomembno je, da razlikujemo sploSne
in specifi¢ne uéne tezave. »Ce je povpreéno ali nadpovpreéno nadarjen otrok, mladostnik ali
odrasel u¢no neuspesen, je treba lo¢evati med dvema vrstama problemov: splo$nimi in

specifi¢nimi u¢nimi tezavami.« (Lewis in Doorlag v Magajna idr. 2008b, str. 26)
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3.1.1 Splo$ne ucne teZave

Ucenci, ki imajo splosne ucne tezave, predstavljajo zelo heterogeno skupino ucencev. Zanje je
znacilno, da imajo pri usvajanju znanja pomembno vecje teZave kot njihovi vrstniki. »Zaradi
izrazitejSih teZzav so pri enem ali ve¢ ucnih predmetih manj uspesni ali celo neuspesni.«

(Magajna idr. 20084, str. 10)

Splosne uéne tezave so lahko posledica naslednjih dejavnikov (prav tam):
— motenj pozornosti in hiperaktivnosti,
— podpovpreénih in mejnih intelektualnih sposobnosti,
— ovir v socialno-emocionalnem prilagajanju,
— pomanjkanja motivacije,
— slabse razvitih sposobnosti samoregulacije,
— drugojezi¢nosti ucenca,
— socialno-kulturne drugacnosti in

— socialno-ekonomske oviranosti.

Vsi nasteti dejavniki se lahko povezujejo Se z neustreznim in neprilagojenim poucevanjem in
prvinami prikritega kurikula (prav tam). Ce npr. uéencu, ki prihaja iz drugega jezikovnega
okolja, Sola ne omogoci intenzivnega ucenja slovenskega jezika, bo ta ucenec tezko sledil
pouku pri vseh predmetih — posledi¢no bo neuspesen pri doseganju u¢nih ciljev in standardov
znanja (Peklaj 2012).

Ce je slabse izkazovanje in usvajanje znanja posledica neugodnih vplivov okolja (npr.
problemov vecjezi¢nosti in veckulturnosti, neustreznega poucevanja ipd.), nekaterih notranjih
dejavnikov (npr. sploSno upocasnjenega razvoja kognitivnih sposobnosti) ali neustreznih
vzgojno-izobrazevalnih interakcij (npr. strahu pred neuspehom, pomanjkanja motivacije,
neustreznih uénih navad), govorimo o splo$nih ali nespecifi¢nih ué¢nih tezavah (Magajna idr.

2008b).
3.1.2 Specifi¢ne ucne tezave

Termin »specificne ucne tezave« zajema »[...] heterogeno skupino primanjkljajev, ki se
kazejo z zaostankom v zgodnjem razvoju in/ali tezavah na katerem koli od naslednjih podrocij:
pozornost, pomnjenje, misljenje, koordinacija, komunikacija (jezik, govor), branje, pisanje,

pravopis, ra¢unanje, socialna kompetentnost in Custveno dozorevanje.« (Magajna idr. 20083,
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str. 11) Specifi¢ne u¢ne tezave lahko vplivajo na ucenje in védenje vsakega posameznika, tudi

takega, ki velja za povprecno ali nadpovprecno inteligentnega (Magajna 2002).

Specificne ucne tezave so t. i. notranje narave. Ovirajo ucenje osnovnih Solskih ves¢in (branja,
pisanja, racunanja) ter vplivajo na posameznikovo sposobnost predelovanja, interpretiranja in
povezovanja informacij. So nevrofiziolosko pogojene, »vendar primarno niso posledica vidnih,
slusnih ali motoricnih okvar, motenj v dusevnem razvoju, Custvenih motenj in tudi ne
neustreznih okolijskih dejavnikov, Ceprav se lahko pojavljajo skupaj z njimi.« (Magajna idr.

20084, str. 11)

Zaradi omenjenih specificnih motenj oziroma primanjkljajev se lahko ucencevi dosezki na
posameznem podrocju (npr. pri branju) kljub motiviranosti in obilici truda pomembno
razlikujejo od njegove sicerSnje zmoznosti uc¢enja in dosezkov na drugih podroc¢jih. Tako lahko
denimo dislektik hitro dojame sporocilo nekega besedila, hitro lahko poveze informacije v
celoto, a v njegovih zapisih bomo zasledili napacno zaporedje ¢rk, Ceprav se je pravilnega

pisanja ucil vrsto let (Magajna 2002).

Specifi¢ne ucne tezave so raznolike, zato se zanje pogosto uporabljajo razli¢ni specifi¢ni izrazi
— npr. disleksija, disortografija, disgrafija, diskalkulija, dispraksja ipd. Magajna idr. (2008a)
delijo specifi¢ne ucne tezave na:

— specificne ucne teZave na ravni slusno-vizualnih procesov — ucenci s tovrstnimi
tezavami se srecujejo z ucnimi teZavami, ki so povezane s podrocjem jezika (npr. z
disleksijo, pravopisnimi tezavami oziroma t. i. disortografijo ipd.);

— specifi¢ne primanjkljaje na ravni vizualno-motori¢nih procesov — ti ucenci imajo
tezave pri pisanju (imajo t. i. disgrafijo), matematiki (imajo t. i. diskalkulijo), srecujejo
se s tezavami na podrocju socialnih ve$¢in, pogosto tezZje nacrtujejo in izvajajo prakti¢ne

dejavnosti (imajo t. i. dispraksijo) ipd.

Raziskovalci ugotavljajo, da so specifiéne uéne tezave mnogokrat podedovane (Zagar 2012).
»Veliko raziskav potrjuje, da imajo otroci z zmanjSanimi specifi¢nimi sposobnostmi sorodnika
z enako zmanjSano specificno sposobnostjo.« (prav tam, str. 38) Specificne ucne tezave so
pogostejSe pri deckih kot pri deklicah — zato domnevajo, da so pri njihovem dedovanju
pomembni predvsem geni na kromosomu X (prav tam). C. Peklaj (2012) ob navedenih dejstvih
poudarja, da je to, do katere stopnje se bo specifi¢na ucna tezava razvila, velikokrat odvisno

tudi od okolja in posameznikovega maternega jezika.
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3.1.3 Dolo¢anje meje med sploSnimi in specificnimi uénimi tezavami

L. Magajna idr. (2008a) razlagajo: »Termin sploSne u¢ne tezave opredeljuje tezave, ki se
pojavljajo pri vecini predmetov, specificne ucne tezave ali specificne motnje ucenja pa so
vezane na eno od podrocij u¢enja, kot je branje, pisanje, raunanje, pravopis itd.« (prav tam,
str. 23) Prav tako navajajo, da je med uéenci z u¢nimi tezavami priblizno 10 % uéencev, ki

imajo specifi¢ne ucne tezave (prav tam).

V preteklosti so bili ucenci s splosSnimi u¢nimi tezavami in ucenci s (tezjimi in lazjimi)
specificnimi uénimi tezavami v slovenski zakonodaji, natanéneje v Zakonu o osnovni Soli,
obravnavani kot otroci s posebnimi potrebami. Vendar je leta 2011 prislo do spremembe
zakona® — ugenci s splo$nimi uénimi tezavami od takrat niso ve¢ opredeljeni kot udenci s
posebnimi potrebami, medtem ko se status ucencev s tezjimi oblikami specificnih uénih tezav
ni spremenil (Peklaj 2012). Ucence s tezjimi oblikami specifi¢nih uénih tezav (oziroma uc¢ence
s primanjkljaji na posameznih podro&jih uéenja’) se obiajno usmerja:

— v programe s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomo¢&jo,®

— v prilagojene programe izobrazevalne programe (z nizjim izobrazbenim

standardom) ali

— Vv posebne programe vzgoje in izobrazevanja (Strgar 2012).

Ucencem s sploSnimi uénimi teZavami ter laZjimi in zmernimi specifi¢nimi ué¢nimi tezavami pa
je Sola po Zakonu o0 osnovni soli (2006, 12. ¢len) dolzna prilagoditi metode in oblike dela, jim
omogociti vkljuéitev v dopolnilni pouk in druge oblike individualne in skupinske pomoci. Teh
uéencev se torej ne usmerja, vendar vseeno potrebujejo dolocene prilagoditve pri Solskem in

domacem delu.

Strokovnjaki, ki se ukvarjajo s specificnimi motnjami oziroma primanjkljaji, ¢ vedno niso
dosegli soglasja o natan¢ni definiciji specificnih motenj ufenja (zato v literaturi sreCujemo
razlicne razlage in definicije), prav tako niso enotni o tem, kateri modeli identifikacije
specifiénih motenj u€enja (oz. specifiénih uénih teZzav) so najbolj ustrezni, veljavni in izvedljivi.

»Specificne motnje uCenja je tezko definirati, ker kot konstrukt predstavljajo latentno

87 Zakonom o spremembah in dopolnitvah Zakona o osnovni Soli. (2011) Uradni list RS, §t. 87/11. Dostopno
tudi na: http://pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=2ZAK0448 (pridobljeno 12. 12. 2014).

" Natan¢na razlaga termina »ucenec s primanjkljaji na posameznih podro¢jih u¢enja« sledi v nadaljevanju.

8 V diplomski nalogi nas bodo zanimali predvsem uéenci, ki so usmerjeni v te programe, ki se izvajajo znotraj
rednih oddelkov osnovne Sole.
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spremenljivko, ki je ni mozno Opazovati.« (Magajna idr. 2008b, str. 29) Poleg tega je za
specifi¢ne ucne tezave znacilno, da se pojavljajo v lazji in tezji obliki, jasno toCko razmejitve
pa je tezko dolociti. Mnogokrat specificne u¢ne tezave spremljajo tudi sploSne ucne tezave

(prav tam).

Meja med splosnimi in specificnimi u¢nimi tezavami je v naSem Solskem prostoru dolo¢ena S

Kkriteriji za dolo¢anje specifi¢nih u¢nih tezav in s kriteriji za dolo¢anje niZje in vi§je stopnje

tezavnosti specificnih uénih tezav (zaradi razmejevanja med lazjimi in tezjimi oblikami

specificnih ucnih tezav je za teZje oblike specifi¢nih u¢nih teZzav v uporabi tudi izraz —

primanjkljaji na posameznih podrodjih ucéenja®) (Navodila 2008).°

V slovenskem prostoru za prepoznavanje in diagnosticiranje specificnih ucnih tezav
uporabljamo t. i. hibridni model identifikacije specifi¢nih u¢nih tezav. Hibridni model
vklju€uje znacilnosti razliénih modelov identifikacije specifi¢nih u¢nih tezav. »Model, ki sta
ga predstavila in kasneje dograjevala Kaval in Flanagan [...], vkljucuje pet sestavnih delov:
razhajanje med dosezki in sposobnostmi, pomembne primanjkljaje v osnovnih ves¢inah
(branje, pisanje, racunanje itd.), u¢no ucinkovitost, ugotavljanje primanjkljajev v psiholoskih
procesih in izklju¢itev drugih vzrokov.« (Magajna 2011, str. 97) V Kriterijih za opredelitev
vrste in stopnje primanijkljajev, ovir oziroma moten;j otrok s posebnimi potrebami (2014)!! je
tako zapisano, da je ucni neuspeh nujen, a nikakor ne zadosten kriterij za prepoznavanje
specificnih u¢nih tezav. Specifi¢ne u¢ne teZzave ucencu dokazujemo Se na podlagi naslednjih
petih kriterijev (prav tam):

1. kriterij — dokazano je »neskladje med strokovno dolo¢enimi in utemeljenimi pokazatelji
globalnih intelektualnih sposobnosti in dejansko uspes$nostjo na naslednjih podroc¢jih
ucenja, in sicer branja, pisanja, racunanja in pravopisa.«

2. kriterij — u€enec ima »obsezne [in] izrazite tezave [...] na enem ali ve¢ izmed $tirih
podrocij Solskih vesc¢in (branje, pisanje, pravopis, racunanje), ki vztrajajo in so izraZzene

do te mere, da otroku izrazito oteZujejo napredovanje v procesu ucenja.«

9 Ucenci s teZjimi oblikami specifi¢nih uénih teZav so torej uéenci s primanjkljaji na posameznih podrocjih
ucenja. Pojem bomo natancneje razlozili v nadaljevanju.

10 Navodila za prilagojeno izvajanje programa osnovne $ole z dodatno strokovno pomocjo: Primanjkljaji na
posameznih podrocjih ucenja. (2008). Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za $olstvo.

11 Kriteriji za opredelitev vrste in stopnje primanjkljajev, ovir oziroma motenj otrok s posebnimi potrebami.
Otroci s primanjkijaji na posameznih podrocjih ucenja. (2014) Dostopno na: http://www.zrss.si/?rub=3504
(pridobljeno: 27. 10. 2014). V nadaljevanju bomo zaradi bolj$e preglednosti in berljivosti besedila (bodisi v
besedilu bodisi pri sklicevanju na ta vir) uporabili tudi kraj$o obliko naslova — Kriteriji (2014).
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3. kriterij — ucenec ima tezave pri ucenju, pogosto je neucinkovit, in sicer »zaradi
pomanjkljivih in/ali motenih kognitivnih in metakognitivnih strategij (sposobnosti
organiziranja in strukturiranja u¢nih zahtev) in/ali motenega tempa ucenja (hitrosti
predelovanja informacij).«

4. Kriterij — u€encu »je dokazana motenost enega ali ve¢ psiholoskih procesov, kot so
pozornost, spomin, jezikovno procesiranje, socialna kognicija, percepcija, koordinacija,
¢asovna in prostorska orientacija, organizacija informacij itd.«

5. kriterij — senzorne okvare, motnje v dusevnem razvoju, druge duSevne in nevroloSke
motnje, Custvene in vedenjske motnje, kulturna in jezikovna razli¢nost ter psihosocialno
neugodne okolis¢ine in neustrezno poucevanje niso razlog za specificne ucne tezave
ucenca, ¢eprav se lahko pojavljajo tudi skupaj z njimi (prav tam).

Ucenci, ki so usmerjeni kot ucenci s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja in imajo
(kot smo ze omenili) tezjo obliko specifi¢nih uc¢nih tezav, izpolnjujejo vse zgoraj nastete

kriterije (prav tam).

3.2 Kriteriji za razmejevanje niZje in viSje stopnje tezavnosti specifi¢nih
uénih tezav ali prepoznavanje »otrok s primanjkljaji na posameznih

podrocjih ucenja«

Glede na stopnjo primanjkljajev, ovir oziroma motenj na posameznih podro¢jih uc¢enja delimo
tezavnosti specifi¢nih ucnih teZav na dve skupini: na »[...] nizjo stopnjo tezavnosti, ki vkljucuje
lazje in del zmernih specifi¢nih u¢nih tezav (»uéne tezave«), in [na] visjo stopnjo tezavnosti, Ki
vkljucuje del zmernih, predvsem pa hujSe in najhujsSe specificne ucne tezave (»primanjkljaji na
posameznih podrocjih uéenja«).« (Navodila 2008, str. 12) V programe namenjene
Soloobveznim uéencem s posebnimi potrebami'? se usmerja le uéence s specifi¢nimi uénimi
tezavami visje stopnje — ti ucenci so z odlo¢bo o usmeritvi opredeljeni kot u€enci s

primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja (prav tam).

12 Ti programi so: vzgojno-izobraZevalni programi s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno
pomodjo, prilagojeni programi vzgoje in izobrazevanja z enakovrednim izobrazbenim standardom,
prilagojeni programi vzgoje in izobrazevanja z nizjim izobrazbenim standardom ter (drugi) posebni programi
(Zakon o spremembi Zakona o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami 2012, 5. ¢len). V katere programe
obic¢ajno usmerjamo ucence s primanjkljaji na posameznih podrocjih uc¢enja smo Ze navedli v prejSnjem
poglavju.
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Za ucence z nizjo stopnjo tezavnosti specificnih ucnih tezav je znacilno (prav tam, str. 12):

— Pri izvajanju vecine podroc¢ji kurikula se ti u¢enci bistveno ne razlikujejo od svojih
vrstnikov. Vsaj na enem od naslednjih podro¢ij — branje, pisanje, raCunanje — je
izvajanje nizje od pri¢akovanega.

— Pri nekaterih specifi¢nih temeljnih ves¢inah (kot so branje, pisanje, Stetje, raCunanje
ipd.) raven, ki jo dosezejo ti ucenci, Se zadostuje za doseganje predpisanih
standardov znanja, vendar takSna dosezena raven predstavlja oviro za nadaljnje
napredovanje (v skladu z u¢encevimi zmoznostmi in drugimi dosezki).

— Ti ucenci potrebujejo individualne ali skupinske oblike pomoci, ki jih izvajajo
ucitelji, svetovalni delavci in/ali specialni pedagogi, saj »metode 'dobre poucevalne
prakse' pri rednem in dopolnilnem pouku ne zadostujejo za premostitev zgoraj
omenjenih tezav.« (prav tam, str. 12)

— Ucenci z nizjo stopnjo tezavnosti specificnih uénih tezav se obicajno izogibajo
reSevanja nalog, ki zahtevajo uporabo njihovih Sibkih funkcij, pripravljeni pa so se

lotiti reSevanja drugih nalog.

Zaucence z visjo stopnjo tezavnosti specificnih ucnih tezav (0ziroma za ucéence s primanjkljaji
na posameznih podrocjih ucenja) je znacilno naslednje (prav tam, str. 12):

— Pomanjkljivo obvladovanje temeljnih spretnosti (npr. branja, pisanja ali racunanja)
ucencem »oteZuje sledenje in napredovanje na SirSih podrocjih kurikula« (prav tam).

— Ucenci na podrocjih specificnih tezav oziroma primanjkljajev ne napredujejo, kljub
temu da so bile oblike njim namenjene pomoci skrbno zasnovane in ciljno
usmerjene.

— Tudi uporaba alternativnih pristopov in poskusi kompenziranja specifi¢nih
primanjkljajev u¢encem ne prinasajo napredovanja.

— Ucenci z vi§jo stopnjo tezavnosti specificnih u¢nih teZzav imajo obicajno nizko
samosposStovanje, pogosto so nemotivirani za ucenje, izostajajo od pouka ter
izrazajo Custvene in/ali vedenjske tezave.

— Zaradi vseh navedenih tezav ti ucenci potrebujejo dodatno specialno strokovno

pomoc.

Otroci s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja se torej soocajo s tezjo obliko
specifi¢nih u¢nih tezav. Zaradi znanih ali neznanih motenj in razlik v delovanju centralnega

ZivEnega sistema imajo kljub povpre¢nim ali nadpovpre¢nim intelektualnim sposobnostim
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izrazite tezave pri branju, pisanju, pravopisu in/ali raCunanju. Te tezave lahko spremljajo »[...]
zaostanki v razvoju in/ali motnje pozornosti, pomnjenja, misljenja, koordinacije, komunikacije,
socialnih sposobnosti in/ali emocionalnega dozorevanja.« (Kriteriji 2014) Primanjkljaji
otezujejo kognitivno predelovanje besednih in nebesednih informacij ter ovirajo usvajanje in
avtomatizacijo Solskih ves¢in. Primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja niso posledica
neustreznega poucevanja, vidnih, slusnih ali motori¢nih okvar, prav tako zanje niso krivi
okoljski dejavniki, motenje v duSevnem razvoju ter custvene in vedenjske tezave — Se pa

primanjkljaji pri posamezniku lahko pojavijo skupaj s katero od nastetih tezav (prav tam).

Otroka s primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja lahko prepoznamo po naslednjih
prepoznavnih znakih (povzeto po Kesi¢ Dimic 2010, str. 42):
— ima slabsi slusni spomin (tako kratkotrajni kot dolgotrajni);
— ima slabo samopodobo;
— tak otrok bo prekinil usmerjeno delo, e ga bo zmotil kakrSen koli drazljaj iz okolice;
— 1ma tezave z reSevanjem nalog in problemov, ki zahtevajo dalj Casa trajajoco
koncentracijo;
— pogosto tezko nadzira Custva;
— 1ima tezave, Ce Solsko delo poteka v skupini;
— pogosto ne razume tezjih in zapletenih navodil ucitelja;
— 1ma tezave s koordinacijo (motena je bodisi njegova fina bodisi groba motorika) in
grafomotoriko;

— 1ma slabsi ob¢utek za ¢as.

Naj poudarimo, da »[i]majo [nekateri ucenci] ve¢ primanjkljajev, ki se med seboj prekrivajo,
pri drugih pa so primanjkljaji izrazito izolirani in le malo vplivajo na druga podroc¢ja njihovega
Zivljenja (npr. izraziti primanjkljaji na podro¢ju pozornosti in nadzora vedenja se kaZzejo na
mnogih podro¢jih otrokovega Zivljenja, izrazite motnje v predelovanju glasov pri pisnem
sporazumevanju pa posameznika ovirajo na ozjih podro¢jih).« (Navodila 2008, str. 13)
Primanjkljaji na posameznih podroc¢jih u€enja se pojavijo v obdobju Solanja, a v polni meri se
izrazijo Sele, ko zahteve izobrazevalnega programa presezejo posameznikove (na specifi¢nih
podroc¢jih omejene) zmoznosti. »Tezave vztrajajo, Ceprav se v teku razvoja lahko kaZzejo na
razli¢ne nacine (npr. adolescenti z disleksijo usvojijo dekodiranje in Stevilo napak se zmanjsa,

vendar pa Se vedno berejo pocasi in z zavestnim naporom)«. (Kriteriji 2014)
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Posamezniki s tovrstnimi tezavami se vse Zivljenje sreujejo s tezavami pri u¢enju in ohranjanju
védenja. Zaradi primanjkljajev oziroma specifi¢nih u¢nih tezav visje stopnje so lahko prizadeti
tudi posameznikovi druzinski odnosi, odnosi v njegovem SirSem socialnem okolju, njegov
zivljenjski ritem ipd. Primanjkljaji lahko ovirajo posameznikovo uéinkovitost vse zivljenje

(Navodila 2008).

Gre torej za raznoliko obliko motenj notranje narave, zato ugotavljanje in dolocanje
primanjkljajev na posameznih podroc¢jih u€enja zahteva interdisciplinarni pristop (sodelovanje
otroka, starSev, uciteljev, svetovalne sluzbe, psihologa, defektologa ipd.), uporabo specialnih
postopkov in opravljanje specialisti¢nih pregledov (prav tam). »Primanjkljaje na posameznih
podroc¢jih ucenja lahko diagnosticiramo Sele po zacetku formalnega poucevanja ves¢in pisanja,
branja, pravopisa in racunanja; ugotavljamo jih lahko tudi v kasnejsih obdobjih Solanja in
zivljenja, ¢e imamo dokazila o zgodnjem zacletku.« (Kriteriji 2014) Diagnosticiranje
primanjkljajev na posameznih podroc¢jih ucenja oziroma specificnih u¢nih tezav tezje oblike
mora temeljiti na razli¢nih virih. »Za diagnozo je potrebna klini¢na diagnosti¢na ocena, ki
vkljuCuje sintezo ugotovitev posameznikove zdravstvene, razvojne, Solske in druzinske
zgodovine (anamneze) ter razlicne formalne in neformalne mere Solskih ves¢in in kognitivnih

primanjkljajev.« (Prav tam)
3.3 Primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja

Za ucenje oziroma poucevanje slovenscine so specificni zlasti primanjkljaji na podro¢ju bralne
pismenosti, ki nas bodo podrobneje zanimali v tem diplomskem delu. A dejstvo je, da se ucitelji
slovensc¢ine sreCujejo tudi z ucenci, ki imajo primanjkljaje na drugih podro¢jih ucenja, zato
bomo v nadaljevanju na kratko opisali nekaj najpogostejSih oblik specificnih u¢nih tezav
oziroma primanjkljajev, s katerimi se sreCujejo ucenci, ki so usmerjeni kot ucenci s

primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja.
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3.3.1 Primanjkljaji na podrocju u¢enja matematike, nebesedne motnje, dispraksija ter

motnje pozornosti s hiperaktivnostjo
Primanjkljaji na podrocju ucenja matematike

Matemati¢ne kompetence potrebujemo na razli¢nih podrocjih Zivljenja — pomembno vplivajo
na Solsko uspesnost, nepogresljive so pri naértovanju druzinskega proracuna, uporabi
informacijsko-komunikacijske tehnologije ipd. Splosne in specifi¢ne ucne tezave ucencev pri
matematiki so pogoste, saj so ucenci ravno pri tem predmetu najveckrat ocenjeni negativno
(Peklaj 2012). Ucne tezave ucencev pri matematiki so pogosto posledica drugih tezav pri
ucenju, in sicer (Kesi¢ Dimic 2010):
— tezav na podrocju jezika: npr. uenec s slabsim besednim zakladom tezje razume
zahtevna navodila in matemati¢na pravila;
— tezav pri branju in pisanju;
— tezav na zaznavno-motoricnem podrocju: npr. ucenec, ki ima tezave s
koordinacijo, orientacijo in gibanjem, tezje usvaja znanje geometrije;
— slabsega dolgorocnega spomina;
— impulzivnosti in kratkotrajne pozornosti.
Vsi omenjeni dejavniki se lahko pojavljajo tudi skupaj s (tezjimi) specificnimi u¢nimi tezavami

na podro¢ju matematike (prav tam).

Ucenci s primanjkljaji na podro¢ju uenja matematike pri reSevanju matemati¢nih problemov
»[...] dosegajo pomembno niZje rezultate kot vrstniki, vendar njihove tezave niso pogojene z
motnjami v duSevhem razvoju, z zaznavnimi okvarami ali neustreznim poucevanjem.« (Prav
tam, str. 44) »Ti specifi¢ni primanjkljaji se nanaSajo na obvladovanje osnovnih aritmeti¢nih
sposobnosti in spretnosti (seStevanje, odStevanje, mnozenje, deljenje), manj pa na bolj
abstraktne sposobnosti in spretnosti iz algebre, trigonometrije in geometrije.« (Magajna idr.
2008a, str. 45)

Otroci, ki imajo omenjene tezave, so pri reSevanju matemati¢nih nalog po¢asnejsi. Zaradi tezav
pri branju in pisanju, procesiranju, avtomatizaciji, percepciji ter priklicu informacij potrebujejo

za reSevanje matemati¢nih nalog in problemov ve¢ ¢asa (Kesi¢ Dimic 2010).
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Tudi matemati¢ne specificne ucne tezave so lahko lazje, zmerne ali tezke (v tem primeru
govorimo o primanjkljajih na podro¢ju matematike). Specifi¢ne ucne tezave pri matematiki
delimo v dve skupini, in sicer na (Magajna idr. 2008a):

— specifi¢ne aritmeti¢ne u¢ne tezave in

— diskalkulijo.

C. Peklaj (2012) pravi, da so »[s]pecificne aritmeti¢ne u¢ne tezave povezane z razli¢nimi
spoznavnimi in nevroloskimi primanjkljaji, lahko se pojavljajo v lazji ali tezji obliki in se delijo
vV tri skupine:

1. tezave, povezane s semanti¢nim spominom (ucenci imajo tezave s priklicem enostavnih
dejstev, podatkov iz dolgoro¢nega spomina, npr. poStevanka, preprosto sestevanje,
odstevanje z enomestnimi Stevili);

2. tezave, povezane z aritmeticnim proceduralnim znanjem (znanje postopkov, npr.
prenasanje in sposojanje desetic pri pisnem odstevanju);

3. tezave, zaradi vizualno-prostorskih primanjkljajev (npr. zgoraj — spodaj, levo — desno,
28 preberejo kot 82).« (Prav tam, str. 44)

Naj poudarimo, da je otrok, ki ima specificne ucne tezave pri aritmetiki, obi¢ajno sposoben
pravilno reSevati tudi bolj zahtevne naloge s podroc¢ja geometrije, algebre in trigonometrije
(Kavkler 2002).

Diskalkulija je lahko (Magajna idr. 2008a, str. 45):
— pridobljena — otroci in odrasli imajo zaradi dolo¢ene oblike mozganske okvare
tezave z dojemanjem Stevil in aritmeti¢nih operacij;
— ali razvojna — ta vrsta diskalkulije je povezana s slabsim konceptualnim,

proceduralnim in deklarativnim matemati¢nim znanjem.

Otroci z diskalkulijo imajo tezave (Zagar 2012, str. 36):
— »s prepoznavanjem Stevilskih simbolov;
— z obvladovanjem osnovnih racunskih operacij in pravilno uporabo racunskih znakov (+,
= X )
— 7z izbiro pravilne matemati¢ne operacije (otrok nalogo resi le, kadar se mu ni treba
odlocati o izbiri operacije);
— Z zapomnitvijo vrstnega reda operacij, ki so potrebne za resitev problema;

— zizraZanjem matematicnih terminov in nacel z besedami;
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z ugotavljanjem Stevilénega vrstnega reda (ti otroci imajo navadno tezave z
zapomnitvijo poStevanke);
— z razumevanjem, da lahko Stevila predstavimo tudi s simboli (otroci imajo tezave z
algebro);
— s klasificiranjem stvari v skupine (otrok mora posamezno Steti predmete);
— zrazumevanjem matemati¢nih pojmov (Stevil, operacij, ulomkov);
— z usvajanjem pojma konzervacije;
— z ocenjevanjem velikosti in $tevila dejanskih predmetov;
— s pomnjenjem in pisanjem Stevilk;
— 1z reSevanjem besednih problemov (zaradi tezav pri branju in tezav z besedno
predstavljivostjo);
— s preverjanjem pravilnosti resitve.«
K. Kesi¢ Dimic (2010) poleg zgoraj omenjenih tezav omenja Se, da imajo ti otroci tezave pri
Stetju naprej in nazaj ter geometriji, poudarja, da ucenci z diskalkulijo navadno ne razumejo
koncepta Casa (imajo tezave pri raunanju Casa, nacrtovanju dejavnosti znotraj nekega

casovnega okvira) in so pri reSevanju nalog pogosto neuspesni tudi zaradi po¢asnosti.

Ce povzamemo — otrok z diskalkulijo ima »[...] teZave na podroju matemati¢nega
konceptualnega (pojmovnega), deklarativnega (obvladovanja aritmeticnih dejstev) in

proceduralnega znanja (obvladovanja aritmeti¢nih postopkov).« (Kavkler 2002, str. 159)

Ucenci s primanjkljaji na podro¢ju uc¢enja matematike imajo tezave z vsemi vidiki racunanja.
Ti otroci se Ze v predSolskem obdobju sreCujejo s tezavami pri Stetju in postavljanju predmetov
v doloceno zaporedje ali vrstni red. V vi§jih razredih osnovne Sole si pogosto ne znajo
predstavljati numeri¢nih vrednosti na abstraktni ravni. U€enci z diskalkulijo pri racunanju dlje

Zasa uporabljajo konkretna ponazorila (Zetone, paliice ipd.) (Zagar 2012).

Prepoznavni znaki diskalkulije so torej v razli¢nih obdobjih otrostva razli¢ni. Tudi M. Kavkler
(2007) razlaga:

— »v zgodnjem otrosStvu imajo otroci z diskalkulijo tezave z razvr§¢anjem predmetov po
barvi, obliki, velikosti itd., z usvajanjem pojmov kvantifikacije (npr. ve¢je — manjse,
daljse — krajSe), Stetjem in primerjanjem koli€in, uporabo simbolov itd.;

— v osnovni Soli imajo ti otroci tezave v jezikovnem procesiranju, kar se odraza v slabSem
obvladovanju racunskih operacij [in] matemati¢nega besednjaka, v tezavah pri priklicu

podatkov, reSevanju besednih problemov itd. Poleg tega imajo tudi tezave s prostorsko
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orientacijo, [npr.] ko otrok razume matematicna dejstva, a ima tezave pri njihovem
zapisu in organizaciji;

— v obdobju mladostniStva in odraslosti se mnoge tezave iz osnovnoSolskega obdobja
nadaljujejo, kar vse vpliva na razumevanje razli¢nih zivljenjskih problemov in rabo
matemati¢nega znanja v realnih situacijah (npr. pri oceni vrednosti nakupa, nac¢rtovanju
porabe denarja, ¢asovni presoji zacetka dolocenega dogodka ipd.).«

Pomembno je, da morebitne znake, ki bi lahko bili posledica diskalkulije, opazimo ze v
zgodnjem otroStvu, ko se otrok sreCuje z resSevanjem konkretnih matemati¢nih problemov. V
¢asu osnovnosolskega Solanja namre¢ ucenje matematike preide na abstraktno raven — tezave
ucenca z diskalkulijo, ki ni ustrezno obravnavan, se lahko ob tem Se pomnozijo (Kesi¢ Dimic

2010).
Nebesedne motnje

V Navodilih (2008) je zapisano: »Z nebesednimi motnjami ucenja so povezane tezave pri
matematiki, pri pisanju (oblike), motnje zavedanja (pravilnega prepoznavanja in interpretiranja)
in presoje socialnih situacij. Nebesedni tip motenj vklju€uje motnje desnohemisfernih
procesov, Ki nadzorujejo predelovanje nebesednih informacij kot so zavedanje prostora,
prepoznavanje vizualnih vzorcev, koordiniranje vidnih informacij z motori¢nimi procesi
(vizualno-motori¢na integracija). Mozni primanjkljaji v okviru nebesednih motenj ucenja so:
psihomotori¢ni deficiti in primanjkljaji na taktilno-perceptivnem podrocju, slabo koordiniranje

ves¢in grobe in fine motorike ter tezave organizacije vidnega zaznavanja.« (prav tam, str. 16)
Dispraksija

C. Peklaj (2012) pravi: »Dispraksija se kaze v nesposobnosti nauciti se in ustrezno (glede na
starost) izvajati zaporedja gibov z ustrezno koordinacijo, moc¢jo in obc¢utkom. Gibalni
primanjkljaji se kaZejo tudi v manjsi hitrosti izvajanja. Dispraksijo se najpogosteje opisuje kot

okvaro oz. nezrelo organizacijo gibanja.« (Prav tam, str. 49)

Dispraksija je specificna ucna tezava, ki u€enca ovira pri pisanju, telesni vzgoji, tehni¢nem in
likovnem pouku, prakticnem izvajanju eksperimentov ipd. Otrok z dispraksijo lahko izvede
posamezne gibe, vendar ima pri opravljanju doloCene naloge velike tezave s koordinacijo
gibov. Ti otroci se po€asneje ucijo novih gibov, slabsSe si zapomnijo dolocene gibalne vzorce

(npr. teZzko avtomatizirajo proces pisanja ali voznje kolesa), teZave imajo pri nadzoru drze
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telesa, prostorski orientaciji, pisanju, plesu ipd. U€enci z dispaksijo so pri izvajanju motori¢nih

dejavnosti pogosto nerodni in po&asni; vedo, kaj morajo narediti, ne pa kako (Zagar 2012).

Raziskovalci, ki se ukvarjajo z dispraksijo, ugotavljajo, da na njen pojav vplivajo doloceni geni
(vpliv dednosti) ter motnje v delovanju malih mozganov, velik dejavnik tveganja za pojav te
vrste specificnih ucnih tezav pa naj bi predstavljalo tudi otrokovo prezgodnje rojstvo. Dokazano
je, da je dispraksija pogosto povezana tudi z drugimi primanjkljaji, zlasti s primanjkljaji v
zaznavanju in miselnem ter jezikovnem delovanju. Polovica uc¢encev z dispraksijo ima tudi
disleksijo, tezave s koordinacijo pa kazejo tudi Stevilni hiperaktivni otroci ter otroci z motnjami

avtisticnega spektra (Peklaj 2012).
Motnje pozornosti s hiperaktivnostjo

Navodila za prilagojeno izvajanje programa osnovre Sole z dodatno strokovno pomocjo (2008)
pravijo: »lzraz motnje pozornosti s hiperaktivnostjo (ali brez hiperaktivnosti) se uporablja za
oznacevanje skupine motenj z naslednjimi znacilnostmi: zgodnji nastanek (navadno v prvih
petih letih Zivljenja), pomanjkanje vztrajnosti pri dejavnostih, ki zahtevajo kognitivno zavzetost
in teznja k prehajanju od ene dejavnosti k drugi, ne da bi bila katera koli od teh dejavnosti

dokon¢na, skupaj z dezorganizirano, slabo usmerjeno in pretirano dejavnostjo.« (prav tam, Str.

16)

»Vzroki motnje so v nevrokemi¢nih posebnostih (zlasti v delovanju nevrotransmiterjev), ki
vplivajo na delovanje izvrSilnih funkcij in povzro€ajo pretirano, brezciljno dejavnost

(hiperaktivnost) [...] ter impulzivnost.« (prav tam)
3.3.2 Primanjkljaji na podroc¢ju bralne pismenosti

Med vsemi oblikami specificnih u¢nih tezav so motnje branja in pisanja najpogostejse. V
sedemdesetih in osemdesetih letih prejSnjega stoletja so za tovrstne tezave uporabljali izraz
legastenija (Peklaj 2012). Pogostost pojavljanja primanjkljajev na podrocju bralne pismenosti
je v evropskih drzavah zelo razli¢na, vendar moramo poudariti, da je odvisna tudi od
kompleksnosti pravopisa jezika, ki ga uc¢enci govorijo in v katerem se ucijo branja in pisanja.
Otroci, ki imajo tezjo obliko t. i. bralno-napisovalnih teZav oziroma imajo vecje
primanjkljaje na podroc¢ju bralne pismenosti, so v nasi Solski zakonodaji od leta 2000
naprej obravnavani kot ucenci s primanjkljaji na posameznih podroc¢jih ucenja (prav

tam).
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Omenili smo Ze, da je skupina u¢encev s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja zelo
raznolika. V tem poglavju (in v empiricnem delu naloge) se bomo posvetili u¢encem, ki imajo
t. 1. primanjkljaje na podrocju bralne pismenosti. Na podlagi Kriterijev za opredelitev vrste in
stopnje primanjkljajev, ovir oziroma motenj otrok s posebnimi potrebami (2014) so ucenci s
primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti tisti, ki se sre€ujejo s tezjo obliko specificnih u¢nih
tezav pri branju in/ali pisanju. Tem otrokom zaradi razli¢nih razlogov pogosto ne uspe odpraviti
primanjkljajev na tem podrocju, zato se s problemi sreCujejo tudi kasneje v najrazlicnejSih

zivljenjskih situacijah (Peklaj 2012).

3.3.2.1 Branje in pisanje v oZjem in SirSem pomenu

Branje in pisanje sta zmoznosti, ki pomembno vplivata na otrokovo (ne)uspesnost pri vseh
predmetih (Peklaj 2012). Procesa branja in pisanja lahko definiramo na ve¢ nacinov — razli¢ne
stroke in razli¢ni znanstveni pristopi (npr. behavioristi¢ni, humanisti¢ni v psihologiji ipd.)
namrecC ti dve dejavnosti definirajo razli¢no. Ker se bomo v empiri¢énem delu naloge ukvarjali
z ucenci, ki se soo¢ajo predvsem s tezavami pri sami bralni in napisovalni tehniki (kar pa seveda
vpliva tudi na njihovo razumevanje in vrednotenje besedil), razli¢nih definicij branja in pisanja
ne bomo predstavili, izpostavili pa bomo razmerje med bralno in napisovalno tehniko (tj.
zmoznostjo branja/pisanja v oZjem pomenu — obvladovanje tehnike) ter branjem in pisanjem
kot sporazumevalnima dejavnostma (tj. zmoznostjo branja in pisanja v SirSem pomenu, Ki

vkljucuje tudi obvladovanje tehnike).

Branje v ozjem pomenu besede razumemo kot »[...] percipiranje vrstnega reda ¢rk in njihove
sinteze s tem, da se bralec dalj ¢asa zadrZi na elementih besed, na njihovem poloZaju v prostoru,
na obliki in velikosti ¢rk.« (Pecjak 1999, str. 12) B. Marenti¢ Pozarnik (2000) pravi, da lahko
govorimo o t. i. ravni zaznavanja ali percepcije. Za to raven branja je torej znalilno:
predelovanje vidnih drazljajev (npr. prepoznavanje razlicnih oblik, zapomnitev zaporedja ¢rk),
gibanje o€i (branje med fiksacijami — postanki), fonolosko razlikovanje ter analiza odnosa med

zapisano ¢rko in glasom.

Pisanje v ozjem pomenu besede je pretvarjanje dolo¢enih znamenj iz zvo¢ne v vidno obliko —
to, kar Zelimo napisati, po navadi najprej izgovorimo (v mislih ali naglas), Sele nato zapiSemo.
Podobno kot pri branju tudi pri pisanju poteka vrsta procesov oz. dejavnosti: npr. fonoloska
analiza besede (raz¢lenjevanje na glasove), prepoznavanje meje med besedami (ki jih v zapisu

oznacujemo s presledki), prepoznavanje intonacijskega toka govora (ki ga zaznamujemo z
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lo¢ili); med pisanjem prav tako analiziramo razmerje govorjeni glas — ¢rka, zapomniti si

moramo zaporedje glasov, oblikovati razli¢ne ¢rke ipd. (Krizaj Ortar idr. 2000).

Branje v SirSem pomenu besede razumemo kot proces, pri katerem »[...] gre za proces
razumevanja besedila« (Pe¢jak 1999, str. 12). Pri procesu branja je dekodiranje (¢rk, besed) le
pogoj/podlaga za razumevanje besed in njihovih zvez. UspeSen bralec uporablja predznanje in
uposteva kontekst (sobesedila) — besedo po navadi takoj prepozna, lahko da besede niti ne vidi
Vv celoti, pa Ze pozna njen pomen (Marenti¢ Pozarnik 2000). Za branje z razumevanjem sta
poleg prepoznavanja besed in njihovega povezovanja z referencami potrebni tudi
razC¢lenjevanje zapisanih povedi (prepoznavanje stavénih elementov in razmerij med njimi) ter
prepoznavanje tvoréevega namena. Pomembna je Se sposobnost priklica spoznavnih struktur
ustreznega mentalnega modela ali sheme, saj razumevanje pogosto presega okvir posamezne
povedi ter zahteva sposobnost razli¢nih vrst sklepanja in kontekstualizacijo (Vogel 2002 in
Kunst Gnamus 1984). »Gre za »uvoz« znanja, ki je zunaj besedila, za sklepanje o tem, kar ni

zapisano.« (Marenti¢ Pozarnik 2000, str. 42)

Pri opredelitvi pisanja v §irSem pomenu besede se bomo naslonili na M. Krizaj Ortar (2000), Ki
pravi, da je pisanje »[...] dejavnost, s katero se v pisni obliki sporo¢ajo misli, ideje, Zelje.« In
sicer »[...] z namenom, da jih bo nekdo prebral ali pa da bi jih ohranili pred pozabo. Je
sestavljen psihi¢ni proces, ki vkljucuje vidno, slusno in misi¢no-gibalno obcutje, zaznavanje in
pomnjenje, povezovanje in usklajevanje spomina, gibanja roke, o¢i in govornih organov.« (prav
tam, str. 73)

3.3.2.2 Klju¢ne teZave ucencev s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti

Kriteriji za opredelitev vrste in stopnje primanjkljajev, ovir oziroma motenj otrok s posebnimi
potrebami (2014) dolocajo, da so ucenci s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti tisti
ucenci s primanjkljaji na posameznih podroc¢jih uéenja, (prav tam):
— ki napacno in neustrezno zaznavajo oblike in zaporedja simbolov,
— ki berejo z napakami ali pocasi in z naporom — to pa vpliva na njithovo tocnost
pri branju,
— pri katerih je tehnika branja neavtomatizirana, tezave se pojavljajo pri
prepoznavanju in dekodiranju besed (ujemanje med grafemom in fonemom),
— ki imajo »tezave s sintezo (spajanjem), analizo (segmentacijo), manipulacijo

(odstranjevanje, zamenjevanje) glasov, tezave pri usvajanju povezav med
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¢rkami in glasovi — problem bralne to¢nosti, upostevanja pravopisnih pravil.«
(prav tam)

pri katerih se pojavljajo tudi »tezave bralnega razumevanja na ravni
razumevanja povedi, krajSih sestavkov, daljSih sestavkov, razumevanja

pragmati¢nega jezika (prenesenih pomenov, metafor).« (prav tam)

Kriteriji (2014) opredeljujejo tudi tezave teh ucencev na podro¢ju pisanja. Ucenci s

primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti (prav tam):

imajo tezave na podroc¢ju ortografskega kodiranja, ki se kazejo kot nepravilno
¢rkovanje, neustrezen priklic ¢rke/simbola,

pogosto zapiSejo nepravilno zaporedje ¢rk in Stevilk, uporabijo neustrezno
zaporedje navajanja pisnih informacij,

imajo moten in/ali neustrezen priklic informacij oz. simbolov/¢rk, osredotoceni
so na grafomotori¢no izvedbo pisanja,

piSejo izrazito pocasi,

imajo tezave s tekocnostjo pisanja, ki se kazejo kot neenakomeren tempo pri
zapisu,

soofajo se s tezavami pisnega izrazanja na ravni ustreznega in natancnega
uporabljanja pravopisnih pravil, slovnice in postavljanja locil ter jasnosti ali
organizacije zapisanega. Te tezave so posledica tezav ob soasnem izvajanju in

usklajevanja kognitivnih vescin.

Tezave na podrocju branja in pisanja, ki bodo podrobneje predstavljene v nadaljevanju naloge,

se nanasajo predvsem na tehniko branja in pisanja — torej na branje in pisanje v 0zjem pomenu

besede. Na omenjeno skupino uéencev smo se omejili zato, ker smo v empiricnem delu naloge

raziskovali delo uciteljev z ucenci, ki imajo tezave predvsem s samo tehniko branja in pisanja

(seveda pa so tovrstni primanjkljaji u¢encev velikokrat vzrok tudi za druge uéne tezave). Naj

na tem mestu opozorimo na dejstvo, da avtorji strokovne literature za tiste primanjkljaje na

podroc¢ju bralne pismenosti, ki se nanasajo na samo tehniko branja in pisanja, uporabljajo

razli¢ne termine. V strokovni literaturi tako zasledimo termine:

bralno-napisovalne tezave (npr. Peklaj 2012),
legastenija (npr. Peklaj 2012 in Marenti¢ Pozarnik 2000),
motnje branja in pisanja (npr. Peklaj 2012),
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— specifi¢ne ucne tezave na podrocju branja in pisanja (npr. Magajna 2008a in
2008Db),

— disleksija (npr. Likierman in Muter (2010); Kruh (2010); Zagar (2012); Kesi¢
Dimic (2010) idr.)

— disgrafija (Kesi¢ Dimic 2010).

Vse omenjene termine lahko zajamemo z nadpomenskim poimenovanjem ucenci s
primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti (ta termin je objavljen tudi na spletni strani
Zavoda Republike Slovenije za Solstvo). Ta termin bomo uporabljali v nadaljevanju naloge.
Ucenci s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti se najpogosteje srecujejo z diagnozama

disleksije in disgrafije.
3.3.2.3 Disleksija

Izraz disleksija se uporablja v naslednjih osnovnih pomenih. V oZjem pomenu besede
disleksija pomeni motnjo branja. Motnjo, ki se pojavlja tudi pri normalno ali celo nadpovpre¢no
inteligentnih posameznikih, ki so bili vklju€eni v obicajni proces ucenja branja in so imeli za
uéenje branja ustrezne sociokulturne moznosti. V §irS§em pomenu besede izraz disleksija
zajema motnje branja, pisanja, érkovanja in ra¢unanja. Davis (1997 v Zagar 2012) dodaja, da
disleksija lahko pomeni tudi imeti poseben talent oziroma biti nadarjen. Navaja naslednje
temeljne zmoznosti dislektikov, ki se po njegovem mnenju povezujejo z nadarjenostjo (prav
tam, str. 29):

— zmoznost svojih mozganov so sposobni koristno uporabiti za miselno ustvarjanje in

spreminjanje zaznav;

— zelo dobro se zavedajo svojega okolja;

— so veliko bolj radovedni kot vecina drugih ljudi;

— mislijo pretezno v slikah oziroma podobah in ne z besedami;

— 50 zelo intuitivni in imajo dober vpogled;

— mislijo in zaznavajo ve¢dimenzionalno, uporabljajo vse Cute;

— misel lahko doZivljajo kot realnost;

.....

Likierman in Muter (2010) razlikujeta med fonolosko in vizualno disleksijo. Fonoloska
disleksija je posledica tezav pri fonoloski obdelavi in dekodiranju besed, zato otroci, ki imajo

to obliko disleksije, tezje berejo, analizirajo in sintetizirajo glasove v besedi. Otroci z vizualno
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disleksijo imajo tovrstnih tezav nekoliko manj, a se soocajo s tezavami, ki so posledica slabSega
kratkoro¢nega verbalnega spomina. Vendar avtorja poudarjata, da se obe obliki disleksije v
praksi pogosto prepletata med seboj in da obstoj dveh ali ve¢ (pod)tipov disleksije Se ni trdno

dokazan.

Najveckrat z izrazom disleksija oznaujemo specificne u¢ne teZzave na podroc¢jih branja in

pisanja, zato bo v nadaljevanju disleksija predstavljena v tem pomenu besede.

IDA (International Dyslexia Associatiom) — mednarodna organizacija za disleksijo »[...]
opredeljuje disleksijo kot prvenstveno nevroloSsko motnjo, za katero so znacilne tezave v
tocnem in tekofem povezovanju besed ter slabSe sposobnosti dekodiranja, ¢rkovanja in
pravilnega zapisa. Te tezave so po navadi posledica primanjkljaja v fonoloski komponenti
jezika in niso pri¢akovane, ¢e jih primerjamo z drugimi spoznavnimi sposobnostmi
posameznika ali z ustreznim poucevanjem. Sekundarne posledice lahko vkljucujejo tezave z
bralnim razumevanjem in zmanjSane bralne izkusnje, ki lahko okrnijo rast besednega zaklada

ter znanja.« (Reid 2011 v Peklaj 2012, str. 34)

Podobno disleksijo opredeljujejo tudi Stevilni drugi avtorji. K. Kesi¢ Dimic (2010) razlaga, da
je disleksija stanje, »[...] pri katerem se pojavljajo tezave pri branju, pisanju in ¢rkovanju kljub
povprec¢nim intelektualnim sposobnostim [ucenca]. Tezave so nevrolosko pogojene in se
pokazejo pri pridobivanju in zavedanju maternega jezika. Disleksija ni posledica znizane
motivacije, razli¢nih senzornih okvar, nespodbudnega otrokovega okolja ali ¢esa podobnega,
lahko pa se pojavlja skupaj z nastetimi dejavniki.« (prav tam, str. 43) Avtorji Navodil (2008)
opredeljujejo disleksijo kot specificno motnjo branja in pisanja in poudarjajo, da je disleksija
»[..] kombinacija zmozZnosti in tezav, ki vplivajo na ucni proces branja in/ali pravopisa ter
pravilnega pisanja. [...] Disleksija je povezana zlasti z obvladovanjem in uporabo pisnega
jezika, ki vkljucuje abecedno, Stevil¢no in glasbeno notacijo. Operativna opredelitev disleksije
navaja prisotnost disleksije, ko se pri posamezniku ne razvije avtomatizacija prepoznavanja

besed oziroma ko ta proces poteka nepopolno ali z velikimi tezavami.« (prav tam, str. 14)

Vzroki za disleksijo so notranji, nevrofizioloski. V koliksni meri se bo dolo¢ena dislekti¢na
tezava razvila, je odvisno tudi od dejavnikov okolja. Vse ve¢ raziskav potrjuje, da naj bi bila

disleksija genetsko pogojena (Peklaj 2012).
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3.3.2.4 Znadilni primanjkljaji in u¢ne teZave oseb z disleksijo

Zaradi pomanjkljive avtomatizacije branja in pisanja je uéenje dislektikom otezeno — velik del
energije in zbranosti namre¢ porabijo z razmiSljanjem o pravilnosti prebranega oziroma

zapisanega (Kesi¢ Dimic 2010).

Disleksija je v svoji pojavnosti raznolika, poleg tega je tudi intenzivnost posameznih
dislekti¢nih tezav pri posameznikih razli¢na. Pri vecini dislektikov lahko opazimo naslednje
splo$ne znacilnosti disleksije (Zagar 2012):

— dislektiki imajo t. i. fonoloske primanjkljaje,

— pojavljajo se primanjkljaji nekaterih miselnih konceptov,

— so00¢ajo se s tezavami z zaznavanjem,

— razmiSljajo na t. i. neverbalen nacin,

— Imajo: tezave s pozornostjo,

— tezave s spominom,

— tezave pri avtomatizaciji spretnosti,

— tezave z vizualnim procesiranjem

— ter teZzave z orientacijo.

Likierman in Muter (2010) poudarjata, da je za ustrezno obravnavo otroka z disleksijo klju¢no,
da znake te motnje odkrijemo ¢im bolj zgodaj — najbolje ze v predSolskem obdobju. Razlagata,
da obstaja tveganje za razvoj disleksije, e otrok:
— nepravilno ploska, ko deli besede na zloge;
— ne razume igre »izmi$ljanja rim«;
— na zna dolociti, na kateri glas/¢rko se za¢ne beseda, ter ima tezave pri razli¢nih
besednih igrah;
— nima primerno bogatega besednega zaklada za svojo starost in pri govoru dela vecje
Stevilo slovni¢nih napak.
Ustrezna (logopedska) obravnava otroka lahko ob¢utno zmanjSa primanjkljaje oziroma omili
razvoj posameznih tezav, s katerimi se srecujejo dislektiki. Zgodnja identifikacija otroka z
disleksijo je kljuéna za uspesno uéno prihodnost otroka. Ce starsi in pedagoski delavci
dislekti¢ne tezave odkrijejo dovolj zgodaj, bodo otroku prihranjene tudi mnoge Custvene stiske,
ki bi jih sicer dozivljal — kajti le otrok, ki je pri delu spros€en in verjame vase, bo dovolj

motiviran za ucenje (Kruh 2010).
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Motnje v fonoloSkem (glasovnem) procesiranju — t. i. fonoloski primanjkljaji

Ucenci z disleksijo imajo tezave pri branju, glasovni analizi in dekodiranju besed (Likierman

in Muter 2010). Da je fonolosko procesiranje eden najbolj znacilnih primanjkljajev dislektikov,

ugotavljajo Stevilne nevroloske raziskave. Pri teh ucencih so moteni procesi predelovanja

jezikovnih informacij, zato teZje prepoznavajo posamezne glasove (foneme), imajo tezave s

sintetiziranjem, analiziranjem ter odstranjevanjem glasov. »Osebe z disleksijo tako ne razvijejo

zmoznosti samodejnega prepoznavanja posameznih besed oziroma to poteka nepopolno ali z

velikimi tezavami. Hitro in natan¢no prepoznavanje glasov pa je pogoj za razumevanje

prebranega.« (Magajna idr. 2008a, str. 41) Nerazumevanje prebranega seveda otezuje tako

ucenje slovenskega jezika kot tudi vseh drugih predmetov.

Pri samem pouku (slovens¢ine) to pomeni (Zagar 2012):

da ucenci z disleksijo tezje prepoznavajo besede, ki se rimajo;

pri delitvi stavkov na posamezne besede ti ucenci delajo veliko napak;

veliko tezav imajo pri delitvi besed na zloge in sestavljanju zlogov v besede;

prav tako velikokrat nepravilno delijo besede in zloge na foneme ter nepravilno spajajo

foneme v zloge in besede.

Ucenje pri vsej predmetih spremljajo tudi naslednje tezave — otrok z disleksijo (Kesi¢ Dimic
2010, str. 44):

— bere pocasi in se pri tem vidno muci (tudi njegovo glasno branje je pocasno in ni
tekoce);

— pri glasnem branju ne uposteva nobenih locil, tezko veze glasove in nepravilno
naglaSuje besede;

— je po kratkem glasnem branju vidno utrujen;

— pogosto ne razume prebranega, saj je vso energijo usmeril k pravilnemu branju (je
pa njegovo slusno razumevanje po navadi veliko boljse);

— pribranju pogosto izpus¢a, obraca, zamenjuje, premesca glasove v besedi (npr. mrak
— kam, zima — miza, tri — tir ...);

— tezko povzame vsebino kraj$ih odsekov besedila;

— med branjem izpusca ali dodaja besede;

— med branjem izpusti vrstico;
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— pogosto ne prepozna besed, lahko tudi nadomesca besede, ki izgledajo podobno, z
drugimi, Ceprav lahko te spremenijo celoten pomen povedi (npr. zahod — zavod, prt
—vrt, leva —lega ...);

— lahko med branjem povedi ali zgodbe besedo nadomesti z njeno sopomenko, ¢eprav
Ji ta na pisni ravni ni podobna (npr. potovanje — izlet, decek — fant ...);

— 1ima tezave pri uporabi slovarjev, prirocnikov in enciklopedij.

Vsi nasteti primanjkljaji oziroma uc¢ne tezave se pri dislektikih praviloma pojavljajo v vseh
zivljenjskih obdobjih. Napak pri branju in pisanju mnogi kljub obilici vaje in truda ne uspejo

odpraviti (prav tam).
Primanjkljaji nekaterih miselnih konceptov

Primanjkljaji dislektikov se kazejo pri razumevanju koncepta casa, koncepta posledicnosti

(vzrok — uéinek), koncepta zaporedja ter koncepta reda in urejenosti (Zagar 2012).

Tezave, ki so posledica nerazumevanja koncepta casa, so lahko naslednje: ¢e otrok uporablja
analogno uro, pogosto nepravilno dolo¢i ¢as, prav tako velikokrat nepravilno oceni, koliko ¢asa
potrebuje za izvedbo doloCene naloge, obicajno ne ve, kako si sledijo u¢ne ure na urniku, otrok

z disleksijo ima tezave tudi pri pomnjenju, uporabi koledarja, to¢nosti ipd. (Prav tam)

Ker dislektiki ne razvijejo koncepta posledicnosti, imajo tezave tudi pri dojemanju vzrokov in
posledic ter presojanju tega, kaj se je zgodilo prej in kaj kasneje. Prav tako so negotovi pri

reSevanju Solskih in zZivljenjskih nalog, ki zahtevajo razumevanje zaporedij (prav tam).

Dislekti¢ni otroci pogosto izgubljajo stvari in so neorganizirani. Ker nimajo usvojenih
konceptov reda in urejenosti, se pogosto ne zavedajo socialno sprejemljivih in nesprejemljivih
oblik vedenja. Zato so znotraj razredne skupnosti pogosto oznaceni kot otroci z vedenjskimi

tezavami (prav tam).
TeZave 7 zaznavanjem

Ucenci z disleksijo imajo teZzave pri zaznavanju in lo¢evanju posameznih glasov v besedi. Ti
primanjkljaji se tesno povezujejo z Ze omenjenimi fonoloskimi primanjkljaji (Peklaj 2012).
Zagar (2012) $e poudarja, da vecina ljudi svet zaznava linearno, za posameznike z disleksijo pa

je znacilno zaznavanje v podobah. »Vecina ljudi ima nespremenljivo glediS¢no tocko, iz katere
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dojemajo svet okoli sebe, dislekti¢ni otroci pa so sposobni spreminjati svoje gledis¢ne tocke.
Zato si lahko zelo hitro ustvarjajo miselne predstave, kako je videti predmet z razli¢nih
gledis¢nih tocCk, tezave pa nastopijo, ko to isto zaznavno strategijo uporabljajo tudi pri

dvodimenzionalnih predmetih ali slikah, kot so npr. ¢rke in Stevilke.« (Prav tam, str. 32)

Znacilnosti misljenja dislektikov in teZave s pozornostjo

Obstajata dva nacina ¢lovekovega razmisljanja: verbalni in neverbalni. Vecina posameznikov
razmislja na oba nacina, dislektiki pa navadno »mislijo v slikah oziroma podobah« (mislijo na
t. 1. neverbalni nacin). Linearno in analiti¢cno mis$ljenje temeljita na verbalnem misljenju, zato

se dislektiki tezje znajdejo v svetu, ki je logi¢no in linearno urejen (Zagar 2012).

Ker dislektiki mislijo s pomocjo slik, imajo pri branju tezave z besedami, ki same po sebi ne
ustvarjajo mentalnih slik (take besede so npr. vezniki in predlogi). Ker si ne znajo vizualno
predstavljati pomena omenjenih besed, se pri branju pogosto zmedejo — izpuscajo besede,

spreminjajo ritem branja, pogosto se »izgubljajo« ipd. (Prav tam)
TeZave s spominom in 7 orientacijo

Dislektiki imajo teZzave z uCenjem na pamet (npr. zapomnitev postevanke zanje predstavlja
velik napor) in s hitrim priklicem besed — zato so ve¢inoma neuspesni pri nalogah, ki zahtevajo
priklic faktografskih podatkov. A kot smo Ze omenili, ti posamezniki nimajo tezav pri

zapomnitvi vidnih podob (Zagar 2012).

Omenjene teZave pogosto spremljajo tudi teZave pri orientaciji. Zato se ucenci z disleksijo

pogosto ne znajdejo na zemljevidu, mesajo smeri neba ipd. (Prav tam)
Tezave pri avtomatizaciji spretnosti in teZave z vizualnim procesiranjem

Ker dislektiki ne piSejo in ne berejo avtomatizirano, imajo teZave pri zapomnitvi navodil. Prav
tako ti ucenci le s tezavo sledijo uciteljevi razlagi in sofasno delajo zapiske (navadno je

prizadeto bodisi njihovo razumevanje razlage bodisi oblikovanje zapisa) (Zagar 2012 in Peklaj
2012).

Tezave z vizualnim procesiranjem prihajajo do izraza zlasti takrat, ko se dislektik sooca z

branjem obseznejSega besedila. Strnjeno besedilo takemu ucencu predstavlja vizualno
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nelagodje, vidi ga namre¢ kot ¢rno-bel progast vzorec. Ker omenjeno nelagodje dislektikom

pogosto povzroc¢a napetost o¢i in glavobole, posamezniki s tovrstnimi tezavami navadno berejo

besedila tako, da jih razdelijo na krajSe dele in si med branjem posameznih delov vzamejo

odmor. Tako branje pa seveda otezuje razumevanje in povezovanje posameznih delov besedila

(Zagar 2012).

3.3.2.5 Disgrafija

Osebe z disleksijo imajo pogosto tezave tudi z grafomotoriko (natancnim risanjem, vlecenjem

¢rt, oblikovanjem rokopisa). Za omenjene tezave uporabljamo tudi izraz disgrafija. U¢ence z

disgrafijo prepoznamo po naslednjih znacilnostih (Kesi¢ Dimic 2010, str. 44):

nenavaden prijem pisala (drzanje pisala v pesti — palec ¢ez druge prste);

drzanje pisala nizje ali vi§je, kot je obicajno;

pri nenavadni drzi pisala je spremenjena tudi drza celotnega telesa — glava se z
nosom skoraj dotika zvezka;

drza pisala in pritisk na podlago sta premoc¢na (otrok pisala pogosto odlaga ali
stresa z roko);

pisanje ¢rk je po€asno, mucno, netekoce;

oblikovanje ¢rk je nenavadno (z zapisom ¢rke zacne in konca ravno narobe; npr.
od spodaj navzgor ali od desne proti levi);

tezave pri postavitvi ¢rk v vrstice (érke so prevelike ali premajhne glede na
dolocene crte v zvezku);

nenavadno prostorska organizacija v zvezku ali na listu (neuposStevanje robov,
stisnjene ali zelo razsirjene ¢rke);

zamenjava podobno oblikovanih ¢rk (b-d, m-n, a-o, v-u);

tezave pri pomnjenju in oblikovanju velikih pisanih zacetnic.

Pisni izdelki otrok z disgrafijo so navadno neusklajeni z njihovimi intelektualnimi

sposobnostmi (prav tam).
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4 Cilji jezikovnega dela pouka slovensCine v drugem triletju

osnovne Sole

Slovenscina je v osnovni Soli u¢ni jezik ter obvezni in temeljni sploSnoizobrazevalni predmet.

Na ravni ciljev in vsebin se tesno povezuje z drugimi predmeti.

OsnovnosSolsko  izobrazevanje naj bi  vsakemu  posamezniku dalo  kljucne
kompetence/zmoznosti za vsezivljenjsko ucenje v 21. stoletju. NajpomembnejSe
kompetence/zmoznosti, ki jih posamezniki potrebujejo za osebni razvoj, aktivno drzavljanstvo,
socialno vkljucenost ter zaposlenost, so: »Sporazumevanje v maternem/prvem jeziku,
sporazumevanje v tujih jezikih, matematicna zmoznost ter temeljne zmoznosti v naravoslovju in
tehnologiji, digitalna zmoznost oz. zmoznost uporabe informacijske tehnologije, ucenje ucenja,
socialne in drZavljanske zmoznosti, samoiniciativnost in podjetnost [ ...] ter kulturno zavedanje
in izrazanje.« (BeSter Turk 2011) Uspesno sporazumevanje v prvem/maternem jeziku je pogoj
za razvoj ostalih kljuénih zmozZnosti (prav tam). Prizadevanje uciteljev, da bi u€enci v ¢im vecji
meri razvili sporazumevalno zmoznost, je torej nujno in kljuéno za uspeh vsakega ucenca.
Posebno pozornost uciteljev potrebujejo ucenci s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti,

ki imajo zaradi specificnih posebnih potreb ve¢ tezav pri razvijanju sporazumevalne zmoznosti.
4.1 Splosni cilji pouka slovenskega jezika

V skladu s kompetenénim pristopom so zastavljeni tudi cilji pouka slovensc¢ine, Se posebej
jezikovnega dela predmeta. 60 odstotkov ur predmeta je namenjenih obravnavi neumetnostnih

besedil oziroma jezikovnemu pouku (UN 2011)*3,

Pouk slovenscine ima namre¢ naslednje temeljne cilje (povzeto po UN 2011 in BeSter Turk
2011):

— oblikovanje pozitivnega Custvenega in razumskega razmerja do slovenskega jezika ter

zavesti 0 pomenu materin§¢ine v osebnem in druzbenem zivljenju — oblikovanje osebne,

narodne in drzavljanske identitete;

18 UN 2011 pomeni Slovenscina: uéni nacrt za osnovno Solo. (2011). Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za
Solstvo. Dostopno tudi na:
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni_UN/UN_slovenscina_OS.pd
f (pridobljeno 12. 12. 2014).
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— razvijanje sporazumevalne zmoznosti v slovenskem (knjiznem) jeziku (razumevanje,
vrednotenje, dozivljanje (ne)umetnostnih besedil ter tvorjenje raznih vrst besedil);

— razvijanje znanja o sporazumevanju, jeziku in besedilih ter razvijanje knjizevnega
znanja (npr. pridobivanje znanja o ¢asovnem in kulturnem kontekstu literarnega dela,

pridobivanje literarnoteoretskega znanja ipd.).

Pri tem je, kot poudarja tudi u¢ni nacrt, v ospredju razvijanje sporazumevalne zmoznosti: »Cilji
predmeta se uresnicujejo z jezikovnim in knjizevnim poukom v sklopu Stirih sporazumevalnih
dejavnosti: poslusanja, branja, govorjenja in pisanja. Namen jezikovnega pouka je razviti
sporazumevalno zmoznost v slovenskem (knjiZnem) jeziku, to je prakti¢no in ustvarjalno
obvladovanje vseh $tirih sporazumevalnih dejavnosti pa tudi jezikovnosistemskih temeljev. Pri
knjizevnem pouku se u¢enci srecujejo z umetnostnimi/knjizevnimi besedili ter tudi ob njih poleg
intelektualno zmoznost.« (UN 2011, str. 4) U¢ni naért (prav tam) navaja, da je potrebno razvijati
tudi socialne, kulturne, medkulturne, informacijske, digitalne, estetske zmoznosti ter krepiti

ustvarjalnost, samoiniciativnost, kriti¢nost ter podjetnost uc¢encev.

Bistveni pogoj za razvijanje bralnega razumevanja in zmoznosti tvorjenja pisnih besedil je
obvladovanje tehnike branja/pisanja. Zato je v prvem triletju ob navedenih cilji pomemben cilj
zadetno opismenjevanje, ki naj bi pripeljalo do t. i. zadetne pismenosti. Ce ugenec zaradi tezav,
Ki so notranje pogojene oziroma so nevroloske narave, ne usvoji tehnike branja in pisanja, se
na podlagi Zakona o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011) usmeri kot ucenca s

primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja.
4.1.1 Sporazumevalna zmoZnost — temeljni cilj jezikovnega dela pouka slovens$c¢ine

Sporazumevalna zmoznost kot temeljni cilj pouka slovenskega jezika in kot pogoj za
ucencevo ucno in splosno uspesnost je v slovenskem didakticnem prostoru za Solsko rabo
opredeljena kot »[...] zmoznost kriticnega sprejemanja besedil raznih vrst ter zmoznost
tvorjenja ustreznih, razumljivih, pravilnih in ucinkovitih besedil raznih vrst; gre torej za
zmoznost sporocevalca in prejemnika besedil, da sodelujeta v dvosmernem (tj. v vlogi
sogovorca in dopisovalca) ter v enosmernem sporazumevanju (tj. v vlogi poslusalca, bralca,

govorca in pisca enogovornih besedil).« (Bester Turk 2011, str. 121)
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V 90. letih je bilo za slovensko Solo in didaktiko jezika znalilno oZzje, funkcionalno
razumevanje sporazumevalne zmoznosti. »Posledica takega razumevanja je bila ostra lo¢nica
med rabo jezika (zmoznostjo) in jezikoslovnim znanjem v ucnih nacrtih za slovenscino kot prvi
jezik/materins¢ino. Medtem ko je bila raba po posameznih sporazumevalnih dejavnostih
predstavljena v funkcionalnih ciljih, je bilo znanje (tj. jezikoslovni pojmi, ki naj bi jih ucenci
usvojili in znali definirati) predstavljeno v izobraZevalnih ciljih in postavljeno na drugo, glede
na splosne cilje predmeta tudi manj pomembno mesto.« (Vogel 2012, str. 72) V praksi je to
pomenilo, da se je pri jezikovnem pouku slovensc¢ine razvijalo, pa tudi preverjalo in ocenjevalo

zlasti razumevanje in tvorjenje neumetnostnega besedila.

Sedaj veljavni u¢ni nacrt pa vsebuje celosten pogled na sporazumevalno zmoznost, ki poleg
zmoznosti razumevanja in tvorjenja neumetnostnih besedil zajema tako zavest o jeziku, narodu

in drzavi (t. i. odnosno sestavino) kot tudi temeljno metajezikovno znanje (prav tam).

Sporazumevalna zmoznost je po M. Bester Turk (2011, str. 121) sestavljena:

— iz motiviranosti za sprejemanje in sporocanje,

iz stvarnega/enciklopedi¢nega znanja prejemnika in sporocevalca,

— iz jezikovne zmoZnosti prejemnika in sporocevalca,

— iz pragmati¢ne/slogovne/empati¢ne zmoznosti prejemnika in sporocevalca,
— iz zmoznosti nebesednega sporazumevanja prejemnika in sporocevalca,

— 1z metajezikovne zmoZnosti prejemnika in sporocevalca.

Ucenci s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti imajo najvec tezav pri razvijanju t. 1.
Jjezikovne zmoZznosti. 1zraz oznacuje obvladanje 0z. znanje danega besednega jezika. Jezikovno
zmoznost sestavljajo (prav tam):

— poimenovalna/besedna/slovarska zmoznost,

— upovedovalna/skladenjska/slovnicna zmoznost,

— pravorecna zmoznost in

— pravopisna zmoznost.

Poimenovalna/besedna/slovarska zmozn0ost pomeni zmoznost sporocevalca, da poimenuje
prvine predmetnosti z besedami in stalnimi besednimi zvezami, oziroma zmoznost prejemnika,
da besede in stalne besedne zveze v njem vzbudijo pravilno predstavo doloCene prvine
predmetnosti (prav tam). Kot smo Ze omenili v prvem poglavju, ucenci S primanjkljaji na

podroc¢jih bralne pismenosti (mednje npr. spadajo tudi dislektiki) veinoma razmisljajo v

46



podobah, posledi¢no tezje tovorijo (besedna, predvsem pisna) sporocila in prepoznajo njihov
pomen. Prav tako so obicajno osredotoceni na samo tehniko branja, zato pri razumevanju
pomena zapisanih besed pogosto delajo napake. Navadno imajo ti uCenci vecje tezave pri

pisnem kot pri ustnem sporoc¢anju.

M. Bester Turk (2011) pravi: »Upovedovalna/skladenjska/slovniéna zmoZnost je za
sporoCevalca zmoznost tvorjenja besednih zvez, povedi, zvez povedi (v enogovornih
vecpovednih besedilih) in zvez replik (v dvogovornih besedilih), za prejemnika pa zmoznost
razumevanja besednih zvez, povedi, zvez povedi (v enogovornih besedilih) in zvez replik (v
dvogovornih besedilih).« (prav tam, str. 122) Ucfenci s primanjkljaji na podrocju bralne
pismenosti imajo zaradi narave svojih specificnih uénih tezav tezave pri pisanju in branju
eno- in dvogovornih besedil, veliko manj napak pa delajo pri ustnem sporocanju in pri nalogah,

ki preverjajo slusno razumevanje besedil.

Pravorec¢na zmoZnost pomeni obvladovanje prvin in pravil knjizne izreke — tj. zmoznost
sporo¢evalca, da se izraza knjizno, ter zmoznost prejemnika, da sprejema besedila v knjiznem

jeziku (prav tam).

Zadnja sestavina jezikovne zmoznosti je t. 1. pravopisna zmoZnost. Specificne ucne tezave
ucencev s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti, ki so notranje, nevrofizioloske narave,

. v v . . . v - 14 . v v .
se najveckrat kazejo na ravni omenjene zmoznosti.” Pravopisna zmoznost namre¢ pomeni
»[...] obvladovanje pisanja besed/povedi/besedil, tj. zmoznost pisca, da pretvarja glasove,
besede, povedi ... iz sluSnega v vidni prenosnik, in zmoZnost bralca, da obvlada branje
besed/povedi/besedil, tj. da pretvarja crke, besede, povedi ... iz vidnega v slusni prenosnik.«

(prav tam, str. 123)

Pisec besedil v slovenskem jeziku naj bi (prav tam):
— obvladoval pisanje ¢rk v vseh §tirih vrstah abecede;
— poznal njihovo vlogo v glasovni pisavi (zapisovanje glasov s ¢rkami);
— pravilno zapisoval meje besed in uposSteval pravopisna pravila (npr.
pravilno zapisoval veliko/malo zacetnico, locila ipd.);
— obvladal orientacijo na papirju (smer pisanja od leve proti desni in od

zgoraj navzdol).

14 O konkretnih tezavah smo Ze govorili v tretjem poglavju naloge.
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Enako velja za bralca besedil v slovenséini — tudi ta mora poznati smer branja/pisanja, vlogo

¢rk, vlogo presledkov in lo¢il, vlogo odstavkov in velike zacetnice itd. (Prav tam)

4.1.2 Zacetno opismenjevanje

Sistematic¢no opismenjevanje, ki naj bi pripeljalo do t. 1. zacetne pismenosti, se za¢ne z vStopom
v Solo. Mnogi ucenci znajo zapisati nekatere ¢rke, besede, svoje ime ze pred vstopom v Solo, a
to ni pogoj, da bodo fazo zacetne pismenosti dosegli prej kot njihovi vrstniki. Pojem zacetna
pismenost sicer presega pojem zmoznosti branja in pisanja v ozjem pomenu. Poleg bralne in
pisalne tehnike namrec€ vsaj deloma obsega tudi sistemati¢no razvijanje branja z razumevanjem
in pisanja besedil. Zacetno opismenjevanje traja tri leta (torej do konca prve triade osnovne
Sole) in vkljucuje (Bester Turk 2003 in UN 2011):
— pripravo na pisanje in branje (ta poteka v 1. razredu osnovne Sole),

— sistemati¢no obravnavanje ¢rk in njihovo utrjevanje,

urjenje tehnike pisanja in branja ter

sistemati¢no razvijanje branja z razumevanjem in pisanja preprostih besedil.
Uc¢ni nacrt za slovenséino doloc¢a, da uéenci v 2. in 3. triletju osnovne Sole nadgrajujejo zacetno

pismenost. Predlaga tudi konkretne dejavnosti in doloca cilje, s katerimi naj bi to dosegli.

Ucenje branja in pisanja se zacne s predopismenjevalnimi dejavnostmi (pripravo na pisanje in
branje). V 1. razredu ucenci sistematiéno razvijajo sposobnosti slusnega in vidnega
razloCevanja ter raz¢lenjevanja, vadijo orientacijo na papirju, urijo pravilno drzo telesa in pisala
ipd. (UN 2011) Mnogi ucenci s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti (v to skupino so
sicer »uradno« usmerjeni Sele v visjih razredih osnovne Sole) se Ze pri teh dejavnostih srecujejo

z uénimi tezavami.

Pri vecini u€encev je zacetniSko branje (pa tudi pisanje) nepovezano in netekoce — ucenci med
branjem delajo daljSe premore med zlogi in besedami, napacno naglasujejo besede, med
branjem ponavljajo ¢rke in zloge, izpu$cajo in dodajajo besede, zamenjujejo in premescajo crke
oz. glasove itd. Ucenci vse te nepravilnosti (s pomocjo primernih bralnih strategij) postopoma
odpravijo. Ce se omenjene tezave kljub trudu in dodatni pomo¢i uéitelja ne odpravijo, ugitelj
predlaga specialno-pedagosko obravnavo ugenca (Zagar 1996). Naj $e enkrat poudarimo, da
imajo ucenci s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti tezave z vescinami, ki so zdruzene

pod pojmom t. i. zaCetne pismenosti, vse Zivljenje.
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4.1.3 Razumevanje in tvorjenje zapisanih besedil

Omenili smo Ze, da se ucenci s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti soo¢ajo tudi
(Kriteriji 2014):
— S tezavami pri bralnem razumevanju na ravni razumevanja povedi, krajsih
sestavkov, daljSih sestavkov, slabSe je tudi njihovo razumevanje pragmati¢nega
jezika (prenesenih pomenov, metafor);
— § tezavami pri pisnem izraZanju na ravni ustreznega in natan¢nega uporabljanja
pravopisnih pravil, slovnice in postavljanja locil; tudi organizacija zapisanega je
pogosto neustrezna — vse omenjene tezave so posledica tezav pri soCasnem izvajanju

in usklajevanju kognitivnih ves¢in.

Ze v prej$njem poglavju smo ugotovili, da imajo uéenci s primanjkljaji na podro&ju bralne
pismenosti najve¢ (evidentiranih) tezav pri razvijanju jezikovne zmoznosti. Vendar imajo lahko
tezave tudi z razumevanjem (tj. prepoznavanjem teme in/ali podtem, dolocanjem bistvenih in
manj pomembnih podatkov, dolo¢anjem in upoStevanjem okolis¢in sporazumevanja,
prepoznavanjem piS¢evega namena) in tvorjenjem zapisanih besedil (od iznajdbe teme in
podtem, iskanja in izbire podatkov, prek urejanja delov besedila v smiselno zaporedje in
upovedovanja v zaokroZeno in koherentno besedilo). Po u¢nem nacrtu naj bi ucenci zapisana
besedila razumeli tako, da (UN 2011, str. 25):
— podrobno berejo neumetnostna besedila,
— znajo dolocati okolis¢ine nastanka besedila in sporoCevalev namen,
— uspesno doloéijo (pod)temo in bistvene podatke,
— obnavljajo besedilo,
— uspesno i8¢ejo, razvrs€ajo ter primerjajo podatke v besedilu,
— povzemajo zgradbene in jezikovne znacilnosti sprejetih besedil, ki jih nato tudi
uspesno tvorijo,
— argumentirano vrednotijo razumljivost, zanimivost, resni¢nost, aktualnost,
uporabnost, zivost, ustreznosti in u¢inkovitost besedila,
— porocajo o svoji strategiji sprejemanja besedila,
— vrednotijo svojo zmoznost svojega kriticnega sprejemanja zapisanih neumetnostnih

besedil in nacrtujejo, kako bi jo lahko izboljsali.
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Da bi ucenci uspesno tvorili pisna besedila, ucitelji slovens¢ine poskrbijo, da u¢enci (prav tam,
str. 25, 26 in 27):

- tvorijo ¢im bolj ustrezno, razumljivo in jezikovno pravilno besedilo,

- porocajo o svoji strategiji tvorjenja besedila,

- argumentirano vrednotijo svoje zapisano besedilo,

- vrednotijo svojo zmoznost pisanja neumetnostnih besedil in nacrtujejo,

kako bi jo lahko izboljsali,

- razvijajo svojo poimenovalno zmoznost,

- razvijajo svojo skladenjsko zmoznost,

- razvijajo svojo pravoreéno zmoznost ter

- nadgrajujejo svojo pravopisno zmoznost.

Ucenci s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti imajo pogosto tezave ze na ravni same
tehnike branja in pisanja ter s tem pri dekodiranju besed in vecjih delov besedil, kar je pogoj za
dobesedno razumevanje besedila. Ker vecina zgoraj navedenih dejavnosti od njih poleg
dobesednega razumevanja zahteva tudi sklepanje, kontekstualizacijo v neposredne okolis¢ine
ali 8irsi kulturni kontekst, povezovanje s predmetnim ali $ir§im predznanjem ipd., sklepamo, da

se ti u€enci lahko srecujejo s tezavami pri kateri koli od njih.
4.1.4 Sklep

S. Kranjc (2003) poudarja, da se razvoj jezikovne zmoznosti (ta je del sporazumevalne
zmoznosti) nikoli ne konc¢a. UspeSen govorec/pisec slovenskega jezika ne zna samo
govoriti/pisati slovensko, ampak ima tudi znanje o jeziku. Za uspe$no sporazumevanje mora
posameznik obvladovati velik repertoar jezikovnih sredstev. Zato morajo biti vsi u¢enci delezni

kakovostnega pouka jezika in kakovostnega pouka o jeziku.

Razvijanje sporazumevalne zmoZnosti (in s tem tudi jezikove zmoZnosti) v slovenskem jeziku
je zato eden od temeljnih ciljev predmeta slovens¢ina na vseh stopnjah obveznega Solanja. M.
Bester Turk (2011) hkrati poudarja, da je sloven$¢ina v nasih Solah tudi uc¢ni jezik, zato bi
morali sporazumevalno zmoznost razvijati $e pri vseh drugih predmetih. Naj tudi na tem mestu
poudarimo, da imajo ucenci s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti veliko tezav pri

branju in pisanju besedil — za to populacijo je tako celostno in sistematicno razvijanje
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sporazumevalne zmoznosti (zlasti jezikovne zmoznosti) pri vse Solskih predmetih Se bolj

pomembno.®®

4.2 Operativni cilji in vsebine pouka slovenskega jezika — jezikovni del

pouka, drugo triletje

V empiricnem delu naloge bomo opravili intervjuje z ucitelji, ki poucujejo ucence s
primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti v drugi triadi devetletke; zato se bomo v
naslednjem podpoglavju osredotocili na cilje in vsebine pouka slovenskega jezika v drugem

triletju osnovnoSolskega programa.

Cilji, vsebine in temeljna metoda jezikovnega dela pouka slovenicine v drugem triletju

osnovne Sole

Ucenci v drugem triletju osnovne Sole pri jezikovnem pouku slovenséine (UN 2011):
— oblikujejo in razvijajo zavest o narodu, jeziku in drzavi,
— razvijajo zmoZnost pogovarjanja,
— razvijajo zmoznost dopisovanja,
— razvijajo zmoznost kriticnega sprejemanja enogovornih neumetnostnih besedil,
— razvijajo zmoZznost tvorjenja enogovornih neumetnostnih besedil,
— razvijajo zmoZnost selektivnega branja,
— razvijajo zmoznost izpolnjevanja obrazcev,
— razvijajo jezikovno 1in slogovno zmoZnost ter zmoZnost nebesednega
sporazumevanja (za izboljSanje sporazumevalne zmoznosti) ter

— razvijajo metajezikovno zmoZnost.

15 Ve€ o tem v naslednjem poglaviju.
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Ucenci se v drugem triletju osnovne Sole sre¢ajo z naslednjimi vsebinami (prav tam, str. 30—33):

Tabela 1: Cilji jezikovnega pouka slovens¢ine

Vrste pogovorov:
e neuradni osebni pogovor,

e uradni osebni pogovor,

e neuradni telefonski pogovor,

e uradni telefonski pogovor.

4. razred

5. razred

6. razred

Vrste dopisov:
e neuradno opravicilo,
e neuradna prosnja,

e neuradna zahvala.

e neuradno pismo,
e  neuradno in uradno vos¢ilo,

e  neuradna in uradna Cestitka.

e  neuradno, uradno in javno

obvestilo.

Vrste besedil za sprejemanije:
e  Opis osebe,
e opis zivali,
e opis poklica,
e novica o aktualnem,
e  zanimivem dogodku,
e opis zivljenja vrstnikov,

drugih oseb.

e  opis rastline,

e  opis predmeta,

e obnova besedila (¢lanka,

knjige idr.),

e  besedilo ekonomske
propagande,

e  preprosta definicija
pojma,

e opis ljudskega obicaja,

e opis kraja,

e Opis igre, Sporta,

e  0pis naravhega pojava,

bolezni,

¢ mali oglas,

e navodilo za delo,

e ocena besedila (¢lanka,
knjige idr.),
cloveka,

e opis razvoja

zivali,

e aktualno, zanimivo publicisticno besedilo katere koli vrste.

Vrste besedil za tvorjenje:

e  pripovedovalno besedilo o tem, kar so dozZiveli, videli, slisali,

e obnova neumetnostnega ali umetnostnega besedila,

e  predstavitev svojih poklicnih ipd. nacrtov,

e  besedilo tiste vrste, ki so jo pred tem Ze sprejemali, tj.

—  opis osebe/zivali,
—  opis poklica,
—  opis Zivljenja  vrstnikov/

drugih oseb.

—  opisrastline,
—  opis predmeta,
—  preprosta definicija pojma,

—  opis ljudskega obicaja.

— opis kraja,

—  opis igre/Sporta,

— navodilo za delo,

— ocena besedila (¢lanka,
knjige idr.),

— opis naravnega pojava,

bolezni.

Vrste seznamov:

e cenik, jedilni list, telefonski imenik, vozni red, TV-spored, vremenska napoved ipd.).

Vrste obrazcev:

o vypraSalnik o osebnih podatkih, anketni list, narocilnica, prijavnica ipd.
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Jezikoslovni izrazi
Ucenci poznajo, razumejo, opisejo in uporabljajo naslednje jezikoslovne izraze (poleg tistih iz prvega vzgojno-izobrazevalnega
obdobja):

4. — prvi/materni jezik, drugi jezik/jezik okolja, tuji jezik,

— poved: pripovedna, vpraSalna, vzkli¢na; trdilna, nikalna,

— lastno ime, ob¢no ime,

— lastno ime bitja, zemljepisno lastno ime, stvarno lastno ime,
— velika in mala zagetnica,

— sporazumevanje, sporo¢evalec, naslovnik,

— opravitilo, pro$nja, zahvala, opis osebe, poklica ali zivali,

— seznam (vrsta), obrazec,

5. — drzavni jezik, uradni jezik,

— knjizni jezik, neknjizni jezik,

— samoglasnik, soglasnik,

— enopomenka, veépomenka,

— sopomenka, protipomenka, nadpomenka, podpomenka,

— besedna druZina, koren,

— samostalnik, spol: moski, Zenski, srednji, Stevilo: ednina, dvojina, mnozina; edninski samostalnik,
mnozinski samostalnik,

— pridevnik: lastnostni, vrstni, svojilni,

— odstavek, uvod, jedro, zakljucek,

— uradno in neuradno besedilo,

— pismo, opis rastline/predmeta, besedilo ekonomske propagande, definicija pojma,

— obnova besedila,

— seznam (vrsta),

6. — osnova, konénica, sklon: imenovalnik, rodilnik, dajalnik, tozilnik, mestnik, orodnik,
— osebni zaimek, oseba: prva, druga, tretja,

— stopnje pridevnika: osnovnik, primernik, preseznik,

— glagol, ¢asovna oblika: sedanjik, preteklik, prihodnjik; neosebna oblika: nedolo¢nik, namenilnik,
— prislov: krajevni, ¢asovni, na¢inovni,

— Stevnik: glavni, vrstilni,

— odvisni govor, premi govor, dobesedni navedek, spremni stavek,

— krajSava,

— zasebno in javno besedilo,

— obvestilo, opis kraja, igre, §porta, naravnega pojava, bolezni, navodilo za delo,

— ocena besedila,

— seznam (vrsta).

(Vir:http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovijeni_ UN/UN_slovenscina
OS.pdf, pridobljeno 30. 9. 2014)

Uc¢ni nacrt za slovens¢ino uciteljem predlaga, da neumetnostna besedila (oziroma jezikovni

pouk slovens¢ine) obravnavajo s pomocjo »sistema« celostnega pouka in projektnega ucnega
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dela. Prav tako poudarja, da je uciteljeva izbira ucne oblike odvisna od posamezne dejavnosti
in naloge, vendar naj ucitelji ¢im vec¢ uporabljajo skupinske oblike dela (npr. delo v dvojicah in
skupinah). Prek skupinskih oblik dela namre¢ ucenci »[...] razvijajo zmoznosti in znanje ob
aktivnih oblikah ucenja, kot so sodelovalno ucenje, ucenje z odkrivanjem in problemsko ucenje;
tako dejavno razvijajo svojo zmoznost za dvogovorno sporazumevanje (na primer razpravljajo
0 problemu, usklajujejo mnenja, oblikujejo skupno mnenje, ga predstavijo drugim in ga
zagovarjajo) ter jo nadgrajujejo z nacrtnim in vodenim dvogovornim sporazumevanjem v
uradnih govornih polozajih (na primer z igro vlog, posnemanjem zapisanih besedil ipd.).« (UN

2011, str. 102)

Pri obravnavanju neumetnostnih besedil morajo biti zastopane vse S§tiri sporazumevalne
dejavnosti (poslusanje, govorjenje, branje in pisanje). U¢ni nacrt pravi, da naj sprejemanje in
(nato) tvorjenje neumetnostnih besedil poteka po naslednjih korakih (prav tam, str. 102):

1. Ucenci se pripravijo na sprejemanje besedila dane vrste (na primer z uciteljevo pomocjo
obudijo svoje predznanje o napovedani besedilni vrsti in 0 napovedani temi, predstavijo
svoje izkuSnje s sprejemanjem podobnih besedil, izrazijo svoje pricakovanje, izberejo
ustrezno strategijo sprejemanja besedila ipd.).

2. Ucenci sprejemajo (to je berejo ali poslusajo oziroma gledajo) besedilo; med sprejemanjem
so pozorni na besedilo, na nebesedna ponazorila in nebesedne spremljevalce
pisanja/govorjenja.

3. Ucenci po sprejemanju z uciteljevo pomocjo razclenjujejo besedilo (in sicer predvsem
okolis¢insko, naklonsko in pomensko, prebrano besedilo pa tudi besedno-skladenjsko in
tvarno) ter vrednotijo njegovo ucinkovitost, ustreznost, razumljivost in pravilnost.

4. Ob uciteljevem vodenju prepoznavajo, predstavljajo in povzemajo znacilnosti dane
besedilne vrste.

5. Ce je v uénem naértu predvideno tudi tvorjenje besedila iste vrste, se uéenci nanj pripravijo
(na primer predstavijo svoje izkuSnje s tvorjenjem podobnih besedil in svoje teZave pri tem,
predstavijo znalilnosti dane besedilne vrste, izberejo ustrezno strategijo sporocanja,
izdelajo nacrt, ponazorila ipd.).

6. Ucenci pisejo besedilo oziroma izdelajo pisno podlago za govorni nastop.

7. Po pisanju, govornem nastopu skupaj s sosolci in uciteljem vrednotijo svoje besedilo in
besedila soSolcev ter utemeljijo svoje mnenje; Ce je treba, odpravijo napake v svojem

besedilu in ga prepisejo.
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8. Ucenci v vodenem pogovoru presojajo ucinek pridobljenega znanja na svojo zmoznost
sprejemanja in tvorjenja besedil dane vrste ter ob uciteljevih napotkih izdelajo nacért za

izboljSanje teh zmoznosti.

V nadaljevanju teoreticnega dela diplomske naloge bomo govorili o tem, na kakSne nacine
lahko ucitelji u¢encem s primanjkljaji na podroc¢ju bralne pismenosti prilagajajo delo v razredu
(pri tem pa skuSajo doseci cilje unega nacrta). Naj Se enkrat poudarimo, da nas bo zanimalo
predvsem prilagajanje pouka tistim u¢encem, ki imajo najve¢ tezav pri sami tehniki branja in
pisanja. Pogosto imajo ti ucenci tudi tezave pri razumevanju in tvorjenju besedila, a tovrstne
primanjkljaje bomo v nadaljevanju pustili ob strani. Z njimi se ne bomo podrobneje ukvarjali
zaradi njihove kompleksnosti — problematika namre¢ presega meje nasih raziskovalnih vprasanj

v empiricnem delu naloge.

5 Prilagajanje pouka u¢encem s primanjkljaji na podrocju bralne

pismenosti

5.1 Inkluzivna vzgoja in temeljna nacela izobraZevanja ucencev s

primanjkljaji na podro¢jih u¢enja branja in pisanja

Pomembno je, da Solsko in domace okolje u€encem omogocata »[...] kakovostno zivljenje z
obcutkom sprejetosti, ravnovesje med samostojnostjo in odvisnostjo ter razvoj znanj in
spretnosti, potrebnih za neodvisno zivljenje v SirSi druzbi.« (Kavkler 2011, str. 10) V inkluzivni
Soli se vsi (strokovni delavci, ucenci, starsi) trudijo za dobrobit vseh ucencev, Se posebno pa
ucencev s posebnimi potrebami. V taki Soli se trudijo oblikovati u¢no okolje, v katerem ni ovir
za ucenje. V inkluzivni Soli skrbijo za identifikacijo posebnih potreb in njthovo uresnievanje,
obenem pa poudarjajo mocna podro¢ja vsakega posameznika (npr. morebitno nadarjenost na

posameznem podrocju) (prav tam).

Med vsemi udeleZenci vzgojno-izobraZevalnega procesa naj bi za izvajanje ideje inkluzije v
praksi v najvecji meri skrbeli ucitelji. UpoStevali naj bi naslednja temeljna nacela pomoci
u¢encem z u¢nimi tezavami (Magajna idr. 2008a in VVrhovski 2006, str. 112):

— nacelo celostnega pristopa (vsestranski na¢ini obravnave),

— nacelo interdisciplinarnosti (sodelovanje med razlicnimi strokovnjaki na $oli in izven

Sole, s strokovnjaki in starsi ...),
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— nacelo partnerskega sodelovanja s starsi (soustvarjanje dobrih resitev za otroka),

— nacelo odkrivanja in spodbujanja »moc¢nih podro€ij«, zmoZznosti, talentov, interesov,

— nacelo udelezenosti ucenca, spodbujanja notranje motivacije in samodolocenosti (kako
sodelovati pri pouku v ozZjem in SirSem smislu),

— nacelo akcije in samozagovorniStva (poznavanje svojih lastnosti, klju¢nih oviranosti,
vzgojno-izobrazevalnih potreb in u¢inkovitih na¢inov ucenja [...]),

— nacelo postavljanja optimalnih izzivov (dogovarjanje o realnih, dosegljivih ciljih),

— nacelo odgovornosti in nacrtovanja (odgovornost strokovnih delavcev, starSev, u¢encev
in s tem povezano nacrtovanje ucenja, poucevanja, pomoci),

— nacelo vrednotenja (spremljanje in vrednotenje ucencevega napredovanja ter
ucinkovitosti poucevanja in pomoci),

— nacelo dolgoro¢ne usmerjenosti (usmerjenost v celotno Zzivljenjsko obdobje in
razumevanje, kateri primanjkljaji in kako odlo¢ilno lahko vplivajo na posameznikov
zivljenjski in poklicni uspeh ter kako jih lahko posameznik kompenzira).

Omenjena nacela naj bi pri delu z ucenci s posebnimi potrebami upostevali tudi vsi ostali
izvajalci vzgojno-izobrazevalnega procesa (svetovalni delavci, mobilni specialni pedagogi,

prostovoljci itd.) (Magajna idr. 2008a).

5.2 Delo uditeljev z u€enci s primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja (s

poudarkom na ucencih s primanjkljaji na podrodju bralne pismenosti)

Klju¢na naloga ucitelja je, da natancno ugotavlja in odkriva u€ne tezave vsakega ucenca in
sproti preverja njegov napredek. L. Magajna idr. (2008b) poudarjajo, da uditelj do uc¢encev s
posebnimi potrebami®® ne sme imeti negativnih predsodkov, prav tako mora odloéno ukrepati,

¢e opazi negativno naravnanost drugih (u€encev) do takega otroka.

Ucenci s posebnimi potrebami potrebujejo drugacne nacine poucevanja kot ostali ucenci.
Pomembno je, da se ucitelj zaveda njihovih (specifi¢nih) u¢nih tezav in jim ustrezno prilagaja
Solsko delo (Zagar 2012). Osnova za uéiteljevo pouéevanje uéenca s posebnimi potrebami je t.
I. individualni nacrt — ta temelji na »[...] posameznikovih moc¢nih podro¢jih ter uposteva
njegove tezave, vkljucuje u€ne cilje za u€enca, navodila za delo z uencem ter doloca [...]
nacine preverjanja napredka.« (Magajna idr. 2008b, str. 72) V nadaljevanju bomo opisali, kako

lahko uditelji prilagajajo pouk u¢encem s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti.

16 U&enci s primanijkljaji na podro¢ju bralne pismenosti sodijo v skupino uéencev/otrok s posebnimi potrebami.
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5.2.1 Sedezni red

Ucenec s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti potrebuje vec stika z uciteljem in vec
sprotnih povratnih informacij, zato je dobro, ¢e tak ucenec sedi ¢im blize ucitelju. V neposredni
blizini u¢enca mora biti ¢im manj motecih dejavnikov, zato naj uc¢enec ne sedi v blizini oken
ali vrat. Ce se le da, naj uditelj omogo¢i, da v blizini u¢enca sedi njegov so$olec, ki je uencu
pripravljen pomagati in ga podpirati (npr. mu (ponovno) prebrati navodilo, mu kaj prepisati
ipd.). Ceprav je lahko tak$na pomo¢ dobrodosla tako za u¢enca kot za ugitelja, je potrebno
nekaterim uc¢encem omogociti, da za mizo sedijo sami, saj pri delu potrebujejo vec prostora in

imajo tezave pri organizaciji prostora (Navodila 2008).
5.2.2 Uporaba u¢ne tehnologije ter organizacija ¢asa

S pomocjo ucne tehnologije lahko ucenci s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti
dosezejo bistveno ve¢. Zato naj ucitelj uéencem s tovrstnimi primanjkljaji omogoci (Navodila

2008):

snemanje u¢ne ure na diktafon,

— uporabo racunalniskih aplikacij, ki berejo besedilo,

— uporabo racunalnika za pisanje,

— uporabo racunalniSkega programa s ¢rkovalnikom,

— uporabo e-slovarjev,

— uporabo razli¢nih avdio-vizualnih gradiv,

— sodobna tehnologija omogoca tudi to, da ucitelj ucencu posreduje zapiske po
elektronski posti, mu shrani gradivo na USB-klju¢ ali mu izroci fotokopije zapisa

ucne snovi.

Pomembno je, kako so razli¢na digitalna gradiva, ki jih ucitelj uporablja pri pouku, oblikovana.
K. Kesi¢ Dimic (2010) poudarja, da:
— naj bo ozadje racunalniskega zapisa barvno,
— naj ucitelj in uCenec pri pisanju s pomocjo racunalnika uporabljata vec¢jo pisavo (od
12 do 18) in vecji razmik med vrsticami (vsaj 1,5) ter le levo poravnavo besedila;

pomembna je tudi izbrana pisava — ta naj bo lahko berljiva (npr. Arial).

Ucenci, ki ne berejo in ne piSejo tekocCe, potrebujejo pri vecini Solskih dejavnosti ve€ Casa.

Pomembno je, da imajo na voljo dovolj ¢asa (in niso pod ¢asovnim pritiskom). »Casovne

57



prilagoditve potrebujejo pri pridobivanju znanja, utrjevanju in preverjanju. Koli¢ina dodatnega
¢asa na posamezni stopnji poucevanja oziroma ucenja je odvisna od posebnih vzgojno-
izobrazevalnih potreb posameznika, ki morajo biti to¢no opredeljene v individualiziranem

programu.« (Navodila 2008, str. 23)
5.2.3 Prilagajanje poucevanja in ucenja

5.2.3.1 Metode dela

Naloga ucitelja je, da ugotovi, katere metode dela posameznemu ucencu s primanjkljaji na
podrocju bralne pismenosti olajsujejo uc¢enje (mu omogocajo uspesno ucenje) in katere metode

mu ucenje otezujejo (Navodila 2008).

Navodila (prav tam) pravijo, da je potrebno pri poucevanju teh u¢encev uporabljati kombinacije
razli¢nih metod in pristopov. Predlagajo, da kombiniramo »[...] direktno poucevanje (jasno
doloceni cilji, pravila, posebni koraki, ki se natan¢no razlozijo, demonstracija korakov in
povezav med pojmi) ter stratesko poucevanje (uCenje strategij reSevanja naloge in uporabe
znanj pri reSevanju problemov). Obe metodi terjata modeliranje, demonstracije, povratne
informacije, vodeno in samostojno izvajanje vaj ter transfer znanja in naucenih strategij.« (prav

tam, str. 24)
5.2.3.2 Prilagajanje zahtevnosti in u¢nega gradiva

Ucitelj lahko reducira kompleksnost nalog, s katerimi se pri delu doma in v Soli srecuje ucenec
s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti. Vendar s takim nac¢inom prilagajanja (Navodila
2008):
— ucencem narekuje ucenje na pamet, saj se morajo ucenci nauciti dele u¢ne snovi, ki
so zaradi reduciranja kompleksnosti snovi mnogokrat izvzeti iz konteksta;
— zZmanjsa priloZnosti za u€enje, saj tako uc¢enec dobi manj zanimivih informacij;
— zmanjSa priloZnosti za razvoj miselnih procesov (vsebine so namre¢ zelo
poenostavljene);
— zmanjsa Stevilo idej v besedilu (besedilo je npr. prilagojeno bralnim sposobnostim
ucenca in ne njegovim intelektualnim zmoZznostim);

— zmanjSa zanimivost besedil (podane so namre¢ samo osnovne informacije).
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Ucitelj se mora zavedati, da z redukcijo kompleksnosti nalog onemogoca optimalen razvoj
zmoznosti ucencev. Zato naj bi kompleksnost nalog okrnjevali samo tistim ucencem s
primanjkljaji na posameznih podroc¢jih ucenja, ki imajo slabSe razvito pojmovno znanje (prav

tam).

Avtorji Navodil za prilagojeno izvajanje programa osnovne Sole z dodatno strokovno pomocjo
(prav tam) trdijo, da so ustreznej$i in uspeSnejsi tisti nacini prilagajanja kurikula, »[...] ki
temeljijo na zasnovah dejavnega, konstruktivistiénega ucenja [ ...], v okviru katerih se poudarja:
— konstrukcija lastnega znanja;
— razumevanje in obvladovanje temeljnih pojmov, idej (namesto mehani¢nega
ucenja);
— univerzalne ideje, vzorce, strategije, ki so sploSno uporabne;
— razumevanje snovi;
— povezovanje obravnavanih tem z u¢encevimi zivljenjskimi izkusnjami;
— dejavnost in udeleZenost ucenca (izvaja eksperimente, predstavi pojem s svojimi
besedami, nekaj narise, sprasuje, komentira, parafrazira itd.);
— razvoj kognitivnih strategij (npr.: nacrtovanja, spremljanja in reSevanja problemov,
rabe pripomockov itd.) in metakognitivnih ves¢in (nacrtovanje postopka reSevanja
naloge, spremljanje izvajanja, preverjanje resitev itd.);
— upostevanje kognitivnih in u¢nih slogov;

— razvijanje notranje motivacije in samoucinkovitosti.« (prav tam, str. 24 in 25)

Kako konkretno prilagoditi u¢no gradivo ucéencu s primanjkljaji na podroéju bralne

pismenosti?

Clement Morrison (2006) pravi: »lzraz 'prilagoditev gradiv' pomeni spremeniti gradiva tako,
da jih uporabimo pri poucevanju snovi, za katero se pri¢akuje, da se jo bo u€enec naucil.« (prav

tam, str. 14)

Namen prilagajanja gradiv je, da ucencu s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti
pomagamo doseci cilje, ki so zastavljeni v njegovem individualiziranem programu. Ucitelj je
tisti, ki mora na podlagi ucencevih ucnih stilov presoditi, katera gradiva bo prilagodil in na
kaksen nacin. Razmisliti mora, »kako se bo ucenec naucil snov (vnos za ucenje) in na kaksen
nacin bo prikazal nauceno ter na kakSen nacin bo to ovrednoteno (rezultati ucenja)«. (prav tam,

str. 15) Vsak ucenec s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti ima specificno kombinacijo
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primanjkljajev in sposobnosti, zato ni mogoce napisati enotnega »recepta« za to, kako
prilagoditi gradiva in pouk vsem posameznikom s tovrstnimi primanjkljaji. U¢iteljeva naloga
je, da ugotovi, katere prilagoditve najbolj ustrezajo vsakemu posamezniku. Klju¢nega pomena
je, da ucitelj poleg ucnih gradiv prilagodi tudi gradiva za preverjanje in ocenjevanje naucenega,

drugace bo tezko realno ocenil raven otrokovega znanja (prav tam).

Gradiva morajo biti prilagojena tako, da so primerna starosti in zahtevnosti razreda, ki ga otrok
obiskuje (npr. neprimerno bi bilo uc¢encu dati gradivo na stopnji zahtevnosti drugega razreda,
¢e le-ta obiskuje peti razred). Ucitelj mora dosledno spremljati ucencevo uspesnost pri
reSevanju prilagojenih nalog in u¢encev napredek upostevati pri nadaljnjih prilagoditvah (prav

tam).

Clement Morrison (2006 in 2008) pravi, da obstajata dve ravni prilagajanja gradiv, in sicer
minimalna raven in zmerna raven. Minimalno raven prilagajanja gradiv potrebuje ucenec s
primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti, ki je sposoben uporabljati obi¢ajno uc¢no gradivo,
a potrebuje prilagoditve pri tem, kako gradivo uporabiti. Takemu ucencu bo ucitelj omogocil
dodaten Cas za reSevanje nalog, uporabo razli¢nih pripomockov pri obicajnih (rednih) nalogah,
vkljuCevanje v manjSe ucne skupine ucencev ipd. Zmerno raven prilagajanja gradiv
potrebujejo ucenci, ki ne zmorejo uporabljati obi¢ajnih u¢nih gradiv. »Prilagoditve vkljucujejo
uporabo osnovne oblike delovnih listov s spremembo vsebine informacij.« (prav tam, str. 16)
Ucitelj tako lahko zmanj3a Stevilo nalog, da u€encu v branje manj zahtevno besedilo, navodilo

poda v slikah, omogo¢i u¢encu, da se izrazi v sliki in ne v besedi itd. (Prav tam)

Ce zdruzimo napotke nekaterih avtorjev (Clement Mrrison 2006 in 2008, Kesi¢ Dimic 2010,
KosSak Babuder 2011 ter Sim¢i¢ 2013), ucitelj lahko prilagodi u¢na gradiva na veliko nacinov
in s tem ucencem s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti olajSa Solsko delo. Ti u¢enci se
bodo lazje ucili, e ucitelj:

— ucencu navodila za delo posreduje ustno in pisno;

— zapisana navodila razdeli na ve¢ manjsih enot in od zapisa navodil odmakne
morebitne motece elemente (npr. besedilo, ki sledi navodilom, odmakne za ve¢
vrstic nizje);

— v gradivu uporabi levo poravnavo besedila in primerno ra¢unalnisko pisavo — ¢rke
pisave morajo biti zaokroZene, z razlo¢nim in ¢itljivim videzom, najustrezne;jsi
pisavi naj bi bili Arial in Comic Sans. Crke, ki imajo neobigajno obliko, nekaterim

ucencem s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti (npr. dislektikom)
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povzroc¢ajo tezave pri branju. Prav tako bo tem ucencem branje otezeno, Ce sta
razmik med vrsticami in velikost pisave premajhna, ¢e je gradivo podano na papirju,
ki se svetlika, Ce je kontrast med ¢rkami in ozadjem neprimeren (¢rn tisk na belem
papirju ucenci z disleksijo pogosto vidijo zamegljeno, zato strokovnjaki uciteljem
priporocajo, naj pri racunalniskih projekcijah uporabljajo barvna ozadja in u¢encem
izrocajo barvne ucne/delovne liste);

navodila ponazori tudi s sli¢icami in pri zapisu navodil uporablja kratke povedi, ki
vsebujejo »preprost jezik;

za takega ucenca pripravi zapis ucne snovi v obliki aline;j;

ucencu za pisanje dovoli uporabo racunalnika;

omogoci ucencu, da na vpraSanja odgovarja z obkrozevanjem pravilnih odgovorov
in ne s pisanjem le-teh;

pri nalogah, ki zahtevajo pisanje, pusti veliko prostora, kamor bo ucenec lahko
zapisal odgovor;

ucencu omogoci uporabo t. i. vodi€ev — oznacevalcev besedila, bralnih ravnil,
abecedne vrste ipd.;

aktivnosti, ki vkljuCujejo branje in pisanje, razdeli na krajse dele;

(¢e je potrebno) takemu ucencu posreduje besedila, ki so vsebinsko podobna, a so
manj zahtevna;

ucencu fotokopira zapiske soSolcev;

poskrbi, da se u¢enec ne znajde v ¢asovni stiski pri katerikoli Solski aktivnosti.

Le prilagojena gradiva niso dovolj, ucitelj mora pri svojem delu uporabljati tudi primerne

strategije pouevanja.

5.2.3.3 Ucinkovite strategije poucevanja ucencev s primanjkljaji na podrocjih u¢enja

branja in pisanja

Osnova za ucencev (in uciteljev) uspeh je, da s skupnimi prizadevanji dosezeta, da uc¢enec S

primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti premaga odpor do branja oziroma pisanja. Ucitel;

mora ucencem pomagati, da se soo¢ijo s svojimi teZavami, strahovi in negativnimi custvi.

Ucenca, ki ima primanjkljaje na podro¢ju branja, ucitelj ne sme siliti h glasnemu branju pred

soSolci, saj lahko postavitev u€enca v tovrstno nelagodno situacijo moc¢no okrni otrokovo

samozavest in samospostovanje (Peklaj 2012).
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Ucitelj mora pri nacrtovanju in izvajanju u¢ne ure upostevati posebne potrebe ucencev. Da bi

ucenci s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti pri ucni uri lazje sledili, naj ucitel]

(Navodila 2008):

pri obravnavi nove u¢ne snovi skusa aktivirati predznanje uc¢encev, tako bodo u¢enci
nove informacije lazje dodali v svoje mreze podatkov;

vsako ucno snov poveze z uencevimi zivljenjskimi izkusnjami;

podaja informacije na razlicne naine — ucenci naj sprejemajo informacije po
razli¢nih senzornih poteh (npr. po slusni, vidni in taktilni poti);

ucencem daje kratka in jasna (ustna in pisna) navodila, sproti naj preverja
razumevanje navodil;

ucencem pomaga pri organizaciji zapiskov;

daje prednost t. i. odprtim vprasanjem, ki bolje prikaZejo ucencevo razumevanje
snovi, in se izogiba vprasanjem, ki zahtevajo le priklic podatkov;

razdeli kompleksne naloge in zahtevnejsa navodila na krajse dele;

podpre svojo razlago z vizualnimi pripomocki (z grafi, tabelami, videoposnetki,
slikami itd.);

skrbi za pestro dogajanje med uc¢no uro;

omogoca pogoje za aktivno ucenje ucencev (npr. z izvajanjem eksperimentov,
diskusijo ipd.);

daje u€encu sprotne povratne informacije o napakah, tako jih u¢enec lahko odpravi
in se ne nauci napa¢nih pojmov ali vzorcev;

vedno analizira uspeSno izkazano znanje ter napake, ki jih ucenec dela; skupaj z
ucencem naj se dogovori 0 nadaljnjem delu;

poskrbi, da ima ucenec med posameznimi aktivnostmi ¢as za krajs$i odmor.

Ucitelj mora skrbeti tudi za razvoj otrokovega samonadzora oziroma otrokove lastne

odgovornosti (prav tam).

Pedagoski delavci naj skrbijo za razvoj otrokove kompetentnosti na kognitivnem, custveno-

motivacijskem in socialnem podro¢ju, in sicer (prav tam, Str. 25):

»[...] z razvijanjem prilagojenih nacinov pristopanja k ucenju (usmerjenost na
nalogo, reSevanje problemov) in reduciranjem obrambnih pristopov, katerih cilj je
predvsem zmanjSevanje obcutkov negotovosti in ogroZzenosti (izogibanje,
pretirana odvisnost, itd.);

s spodbujanjem in opogumljanjem (»Uspel boS.«, »Imas dobre ideje.« ipd.);
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— s tem, da se zna[j]o otroku priblizati, mu prisluhniti, prepoznati njegove stiske, Ki
mu jih povzrocajo primanjkljaji, in mu pri tem dati ustrezno podporo;

— stem, da zares pozorno spremlja[j]o otrokovo napredovanje, da opazi[j]Jo vsak
njegov uspesen korak (ga ujamejo pri dobro opravljeni nalogi, opazi[j]o trud,
pozitivno vedenje ipd.);

— s spodbujanjem in usmerjanjem k primerjanju\tekmovanju s samim sabo, ne pa
z drugimi;

— zrazporeditvijo v skupino otrok, ki ga sprejema in [v kateri se otrok] dobro pocuti;

— z odkrivanjem, spodbujanjem in poudarjanjem uc¢encevih mocnih podrocij;

— s strpnostjo, potrpezljivostjo in razumevanjem.«

5.2.3.4 Prilagajanje domacih nalog in drugih zahtev za delo doma

Ucenci s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti potrebujejo tudi prilagojene domace
naloge. Te morajo biti dobro premisljene ter primerno strukturirane. U¢enci s primanjkljaji na
podro¢ju bralne pismenosti pri delu domace naloge ne smejo porabiti bistveno ve¢ ¢asa kot
njihovi soSolci, zato mora ucitelj u¢encevo delo doma nacrtovati tako, da bo ucenec lahko v

primernem casu ¢im bolj samostojno opravil domaco nalogo (Navodila 2008).

(Pre)velika koli¢ina dela doma ne bo prispevala k optimalnemu razvoju u¢encevih potencialov,
zato naj uciteljevo nacrtovanje domacega dela temelji na nacelih kakovosti in ne kvantitete

(prav tam).

Pomembno je Se, da ucitelj »[...] v zvezi z domaco nalogo predvidi potreben ¢as za dodatno
pojasnjevanje, za preverjanje, ali so ucenci razumeli, 'kaj je za domaco nalogo', za preverjanje,
ali so si v belezko navodila v zvezi z domado nalogo to¢no zapisali. Ce je treba, [naj] ugitel;
ucencu pomaga pri zapisu, kaj je za domaco nalogo. Za mlajSe in tiste z izrazitimi PPPU
(primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja, op. a.) navodila v pisni obliki pripravi ucitelj

sam.« (prav tam, str. 26 in 27)

Domace naloge mora ucitelj dosledno preverjati. Dobro je, ¢e ucitelj sodeluje tudi s starsi

ucenca in se skupaj z njimi trudi za optimalen napredek ucenca (prav tam).
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5.2.3.5 Ocenjevanje ucencev s primanjkljaji na podroc¢jih ucenja branja in pisanja

Kako naj potekata preverjanje in ocenjevanje znanja u¢encev s primanjkljaji na posameznih
podroc¢jih ucenja, dolocajo Navodila za prilagojeno izvajanje programa osnovne Sole z dodatno
strokovno pomocjo (2008). Ta poudarjajo: »[p]rilagoditve niti pri preverjanju niti pri
ocenjevanju znanja ne smejo temeljiti le na redukciji kompleksnosti snovi, ampak predvsem na
iskanju prilagoditev, nacCinov in oblik postavljanja vpraSanj, posredovanja odgovorov in na
koli¢ini opor, ki jih ponudimo ucencu s PPPUY, da mu omogo¢imo optimalno pokazati

usvojeno znanje.« (prav tam, str. 27)

Ucitelji tako lahko prilagajajo (prav tam):

— nacin posredovanja (uciteljevih) vprasanj — npr. podajajo enoznacna vprasanja,
zapletena in dalj$a navodila razdelijo na ve¢ delov, sproti preverjajo razumevanje
navodil;

— nacin posredovanja (ucencevih) odgovorov — npr. zaradi bralno-napisovalnih tezav
znanje uéencev preverjajo ustno;

— cas ocenjevanja znanja,

— organizacijo preverjanja — npr. preverjanje znanja razdelijo na ve¢ delov in ga
izvajajo veckrat;

— obliko pisnih gradiv — npr. uporabijo povecan tisk, ve¢ji razmik med vrsticami ipd.;

— rabo tehnicnih pripomockov — npr. dovoli omejeno uporabo kalkulatorja;

— prostorske pogoje — npr. ustnega ocenjevanja ucenca ne izvajajo pred ostalimi
ucenci.

Prilagoditve preverjanja in ocenjevanja znanja morajo temeljiti na u¢enc¢evih moc¢nih podro¢jih

in upoStevati njegove posebne potrebe.
5.3 Sklep

Ugotovili smo, da obstajajo Stevilni nacini prilagajanja pouka ucencem s primanjkljaji na
podrocjih u€enja branja in pisanja, a vse te prilagoditve od ucitelja zahtevajo veliko dodatnega
dela. Koliko (kakovostnih) prilagoditev bo imel tak ucenec, je tako velikokrat odvisno od

»dobre volje« posameznega ucitelja. Slabost marsikatere uspesne strategije poucevanja je tudi

1 PPPU — primanjkljaji na posameznih podro¢jih uéenja (op. a.)

64



ta, da le-ta zahteva individualno delo ucitelja z u¢encem, kar pa otezuje uciteljevo delo z ostalim

razredom.

Ucitelj, ki mora ucencem s posebnimi potrebami prilagajati pouk, mora v naértovanje Solske
ure vloziti veliko dodatne iniciativnosti in dela, da pa bi bil pri svojem delu uspesen, mora
poznati Stevilne specifike otrok s posebnimi potrebami. O tem, kje lahko ucitelji dobijo
informacije o delu z ucenci s posebnimi potrebami, bomo govorili zadnjem poglavju

teoreti¢nega dela.

6 Usposabljanje uciteljev za delo z ucenci s posebnimi potrebami

Ce zelimo v slovenskem prostoru slediti ideji inkluzije, mora biti dobro poskrbljeno za
kakovostno usposabljanje uciteljev in drugih strokovnih delavcev, ki delajo z vsemi skupinami
ucencev s posebnimi potrebami. Dobro izobrazen ucitelj je namre¢ najpomembnejsi dejavnik
za razvoj inkluzivne prakse (Kavkler 2008). M. Kavkler (prav tam, str. 90 in 91) pravi, da lahko
govorimo o sedmih stopnjah usposobljenosti ucitelja za delo z ucenci s posebnimi potrebami:

— Stopnja 0 — ozavesc¢anje: ucitelj nima znanj s podroc¢ja posebnih potreb in ne pozna
inkluzije. Takega ucitelja je potrebno ozavestiti s pomocjo kratkih informativnih
predavanj ali z branjem strokovne literature.

— Stopnja 1 — informativna raven: »[...] ucitelj ze ima nekaj splo$nih informacij o
inkluziji, [...] a ne verjame, da lahko sam dobi v razred otroka s posebnimi
potrebami.« (prav tam, str. 90) Takim uciteljem naj bi ponudili predavanja in
delavnice o inkluziji ter jih seznanili z izku$njami praktikov — s konkretnimi primeri
vkljucevanja ucencev s posebnimi potrebami v redne izobraZevalne programe.

— Stopnja 2 — oseben stik s podro¢jem vkljucevanja otrok s posebnimi potrebami: tak
ucitelj spremlja dogajanje na podroc¢ju vklju€evanja otrok s posebnimi potrebami, a
sam takih otrok Se ne poucuje. Dobro je, ¢e ucitelji na tej stopnji sodelujejo v
organiziranih skupinskih diskusijah, se udelezujejo konferenc o u¢encih s posebnimi
potrebami ipd.

— Stopnja 3 — iskanje resitev: ucitelj na tej stopnji je prvi¢ soo¢en z dejstvom, da bo
pouceval u€enca s posebnimi potrebami. Na tej stopnji je ucitelju potrebno
zagotoviti podporo Solske svetovalne sluzbe. Ucitelj naj na razli¢ne nacine pridobi

¢im vec informacij o izkus$njah drugih uciteljev.
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— Stopnja 4 — »je povezana s posledicami vkljucevanja otroka, z njegovimi
izobrazevalnimi in socialnimi dosezki itd. Ta ucitelj intenzivno premisljuje o
rezultatih, ki jih bo z otrokom dosegel, o svojih strahovih, napredku, evalvaciji
uspesnosti, zato preuCuje raziskovalne izsledke s podrocja vkljuCevanja otrok s
posebnimi potrebami, izmenjuje znanja in izkusnje s kolegi, obiskuje delavnice, ki
so namenjene razvoju vescin, obiskuje Studijske skupine, pripravlja videoposnetke
lastnih ur, jih analizira, prediskutira s kolegi itd.« (prav tam, str. 90)

— Stopnja 5 — ucitelj na tej stopnji sodeluje z drugimi strokovnimi delavci v timu,
zato da bi vnesel spremembe v proces poucevanja; zeli nadgraditi svoje znanje in s
prilagajanjem gradiv in pripomockov ucencem s posebnimi potrebami olajsati
ucenje.

— Stopnja 6 — je stopnja okrepitve. Tak uditelj je pri delu z uéenci s posebnimi
potrebami uspeSen, inovativen, pri vkljuCevanju otrok s posebnimi potrebami

dosega stevilne uspehe. Svoje izkusnje pogosto deli z ostalimi strokovnjaki.

V inkluzivni $oli naj bi poucevali ucitelji, ki imajo ustrezne vrednote, ustrezna staliS¢a do
ucencev s posebnimi potrebami ter primerne kompetence in dovolj znanja o moznih motnjah

ter primanjkljajih ucencev s posebnimi potrebam (Opara idr. 2010).

Opara idr. (2010) v porocilu z naslovom Analiza vzgoje in izobrazevanja otrok s posebnimi
potrebami v Sloveniji ugotavljajo, da v nasem prostoru nimamo dovolj uciteljev (zlasti
specialnih in rehabilitacijskih pedagogov) in drugih strokovnih delavcev, ki bi bili primerno
usposobljeni za delo z ucenci, ki imajo razli¢ne primanjkljaje ali motnje. Temu podatku M.
Kavkler (2010) dodaja, da mnogi nasi ucitelji trdijo, da se ne ¢utijo dovolj usposobljene za
poucevanje raznolike populacije otrok s posebnimi potrebami. »Obcutijo negotovost in stisko,
ker nimajo dovolj znanj in ves¢in za poucevanje te raznolike populacije uc¢encev, ne vedo, v
kolik$ni meri smejo u¢encem prilagajati zahteve, kako naj jih ocenjujejo, kako naj vrstnikom
predstavijo njihovo pravico do prilagoditev, kakSen odnos naj imajo do zahtev starSev itd.«

(prav tam, str. 8)

Za izobrazevanje in usposabljanje nasih uciteljev skrbi tudi Zavod Republike Slovenije za
Solstvo, ki vsako leto organizira nekaj seminarjev na temo dela z u€enci s posebnimi potrebami.

V Solskem letu 2014/15 bodo ucitelji lahko prisluhnili (Purkart 2014, str. 107-111):
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— nadaljevanju seminarja z naslovom To zmore tudi nas otrok, mladostnik —
udelezenci bodo odkrivali nacine spodbujanja ustvarjalnosti otrok s posebnimi
potrebami;

— specialno-pedagoskim predavanjem: udelezenci bodo pridobili osnovna znanja za
vzgojno-izobrazevalno delo z ucenci s posebnimi potrebami, spoznavali bodo
koncept vzgoje in izobrazevanja omenjenih ucencev, podrocja ovir oziroma motenj,
dobili bodo informacije o vlogi ucitelja v inkluzivni Soli ter napotke za izvajanje in
evalvacijo individualiziranih programov;

— Programu iz individualnih in skupinskih pomoci: udelezenci bodo spoznavali
kompleksnost in dinamiko nastajanja uc¢nih tezav, vlogo Solskega okolja pri
poglabljanju in odpravljanju u¢nih tezav, govorili bodo o znacilnostih skupin in
podskupin uc¢encev z u¢nimi tezavami, raznolikosti in prepletenosti vzrokov za u¢ne
tezave, seznanili se bodo s celostnim pristopom pri nacrtovanju pomoci za

posameznega ucenca in s strategijami u¢inkovite individualne in skupinske pomoci.

Razli¢ne teCaje in izobrazevanja za delo z ucenci s posebnimi potrebam pripravljajo tudi
Stevilna drustva, centri in Sole. Na Pedagoski fakulteti v Ljubljani se lahko uc¢itelji tudi studijsko
izpopolnjujejo, npr. v enoletnem S$tudijskem programu, ki se imenuje lzvajanje specialno-
pedagoske in socialno-pedagosSke pomoci otrokom in mladostnikom s primanjkljaji na

posameznih podrocjih ucenja ter s custvenimi in vedenjskimi tezavami.*®

M. Kavkler (2010) trdi, da v nasih Solah ucijo $tevilni ucitelji, ki uspe$no razvijajo idejo
inkluzivne Sole, vendar pa je Se veliko takih uciteljev, »[...] ki menijo, da niso usposobljent,
zato ne upostevajo posebnih potreb ucencev.« (prav tam, str. 12) Te ucitelje je potrebno dodatno
spodbuditi, jih podpreti, jim svetovati in jim ponuditi razlicne moznosti usposabljanja, da bodo

pri poucevanju vseh u€encev, zlasti pa ucencev s posebnimi potrebami, uspesni (prav tam).

Ucitelji lahko dandanes do informacij o tem, kako delati s populacijo uc¢encev s posebnimi
potrebami, pridejo na veliko na¢inov. Tudi ponudba izobraZzevanj je nedvomno veéja kot pred
nekaj leti. A kakSne obravnave bodo delezni ucenci s posebnimi potrebami, je Se vedno

velikokrat odvisno od ucitelja.

18 Vir: Spletna stran Pedagoske fakultete v Ljubljani. Dostpno na: http://www.pef.uni-1j.si/82.html (pridobljeno
12.12. 2014).
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I1 EMPIRICNI DEL

7 Raziskovalni problem

Ob koncu Solskega leta 2012/2013 je bilo v redne programe osnovne Sole vklju¢enih 10.400
ucencev s posebnimi potrebami, kar znasa 6,5 % vseh otrok, vkljuéenih v osnovnosolsko
izobrazevanje.!® DeleZ ni zanemarljiv in pomembno je, kako se uéitelji spopadajo z ovirami in
izzivi, Ki jih prinasa poucevanje te populacije otrok. Po Zakonu o usmerjanju otrok s posebnimi
potrebami (2011) spadajo k u¢encem s posebnimi potrebami tudi uéenci s primanjkljaji na

posameznih podrocjih ucenja.

V diplomskem delu smo raziskali problematiko poucevanja te skupine otrok. Ucenci s
primanjkljaji na posameznih podro¢jih u¢enja predstavljajo izredno heterogeno skupino, zato
smo se osredotocili predvsem na delo uditeljev slovens¢ine z ucenci s primanjkljaji na
podrocju bralne pismenosti. Menili smo, da se ucitelji pri pouc¢evanju te populacije u¢encev
srecujejo s Stevilnimi tezavami, ki so povezane z razli¢nimi dejavniki, zlasti s pomanjkanjem
znanja o delu s tovrstno populacijo, pomanjkanjem ¢asa za individualno delo s temi ucenci ter
ocenjevanjem. Ugotavljali smo, katere so najpogostejse tezave uciteljev ter kako jih resujejo.
Posebno pozornost smo namenili vprasanju, kako ucitelji slovens¢ine prilagajajo pouk uc¢encem

s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti.

7.1 Raziskovalna vprasanja

Zanimalo nas je, kako poteka poucevanje ucencev s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti
v praksi. Ugotavljali smo, s katerimi tezavami se srecujejo ucitelji slovensc¢ine ter kako jih

reSujejo in tem ucencem prilagajajo pouk.

Iskali smo odgovore na naslednja raziskovalna vprasanja:
1. S katerimi teZzavami se ucitelji slovensCine srecujejo pri poucevanju ucencev s
primanjkljaji na podroc¢ju bralne pismenosti?
2. Katere oblike, metode dela ter katere prilagoditve (namenjene tem u¢encem) najveckrat
uporabljajo pri poucevanju jezikovnega dela predmeta? Ali uéencem s primanjkljaji na
podrocju bralne pismenosti prilagajajo tudi cilje pouka?

3. Kako najpogosteje prilagajajo ocenjevanje znanja?

19 Statisti¢ni urad Republike Slovenije (kategorija: izobraZevanje). (2014). Dostopno na:
http://www.stat.si/tema_demografsko_izobrazevanje.asp (pridobljeno, 25. 9. 2014).
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4. Na kak$ne nacine in kako pogosto sodelujejo s specialnim pedagogom oziroma
svetovalnim delavcem?

5. Katere oblike pomoci tem u¢encem ponuja Sola? So te oblike dela za u¢ence obvezne?

6. Ali so bili ucitelji slovenSCine seznanjeni s tem, da bodo poucevali ucence s
primanjkljaji na podroc¢ju bralne pismenosti? So se na ta izziv posebej pripravljali?
Kako?

7. Jezadodatno izobrazevanje uciteljev s podrocja otrok s posebnimi potrebami po mnenju
uciteljev dovolj dobro poskrbljeno?

8. Katera dodatna znanja in kompetence bi po mnenju uciteljev ucitelji morali imeti za
delo z omenjeno skupino otrok?

9. Kaksno mnenje imajo ucitelji o vklju€evanju ucencev s primanjkljaji na podrocju bralne
pismenosti v redne oddelke osnovne Sole?

10. Ali ucitelji menijo, da je zakonodaja, ki ureja poucevanje otrok s posebnimi potrebami,

dobro urejena?

8 Metodologija

8.1 Osnovna raziskovalna metoda

Opravili smo kvalitativno raziskavo, torej »[...] raziskavo, pri kateri sestavljajo temeljno
izkustveno gradivo, zbrano v raziskovalnem procesu, besedni opisi ali pripovedi in v kateri je
to gradivo tudi obdelano in analizirano besedno in brez uporabe merskih postopkov, ki dajo

Stevila, in brez operacij nad Stevili« (Mesec 1998, str. 26).

Uporabili smo deskriptivno metodo v okviru multiple Studije primera (Sagadin 2004). S
pomogjo Studije primera namre¢ lahko »[...] podrobno sistemati¢no analiziramo in predstavimo
posamezen primer — oseb[o], skupino (npr. Solski oddelek), institucijo (Solo, vzgojni zavod itd.)
ali njen del, program, dogodek. [...] Od namena Studije je odvisno, katere podatke zberemo, v
kolik$ni meri so podatki kvalitativni ali kvantitativni, po kak$nih postopkih jih zberemo, kako

jih obdelamo, kako porocamo o izsledkih itd.« (Sagadin 1991, str. 465).
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8.2 Subjekti, zajeti v raziskavo ?°

Intervjuvali smo tri ucitelje, ki poucujejo slovenscino. Vsak izmed teh uciteljev poucuje ucenca,
ki je z odlo¢bo usmerjen kot u¢enec s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja in ima
specificne ucne tezave na podrocjih branja in pisanja — primanjkljaje na podro¢ju bralne
pismenosti. Ucitelji, ki so sodelovali v nasi kvalitativni raziskavi, torej poucujejo tri razlicne
otroke, ki imajo razli¢ne primanjkljaje na podroc¢ju bralne pismenosti. Vsi ucitelji poucujejo na
Osnovni Soli Metlika in imajo razli¢no Stevilo let delovne dobe. Vsi poucujejo slovenscino v
drugem triletju devetletke (torej v 4., 5. ali 6. razredu). Dva ucitelja poucujeta slovens¢ino na
razredni stopnji (4. in 5. razred) in en na predmetni stopnji (6. razred). Osnovni podatki o

sodelujocih v raziskavi so prikazani v tabeli spoda;.

Tabela 2: Osnovni podatki o intervjuvancih

Stevilo let
delovne dobe

Ucitelj Izobrazba Razred, ki ga | Koga

obiskuje
UPPPU?

poucuje

Ucitelj A

prof. razrednega

5.

ucenca, ki

pouka ima disleksijo
in
primanjkljaje
na podrocju
bralne
pismenosti
ucenca S
primanjkljaji
na podrocju
bralne
pismenosti
ucenca S
primanjkljaji
na podroc¢ju
bralne
pismenosti

Ucitelj B prof. razrednega 22 4.

pouka

Ucitelj C prof. slovens¢ine 2,5 6.

Ucitelj A je profesor razrednega pouka (Studiral je na ljubljanski Pedagoski fakulteti) in ima
pet let delovne dobe. V teh petih letih je poudeval 2. in 5. razred ter oddelek podaljSanega
bivanja. V Solskem letu 2014/2015 poucuje 5. razred, ki ga obiskuje tudi uc¢enec z disleksijo, ki

je usmerjen kot ucenec s primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja.

20V diplomskem delu uporabljamo nezaznamovano mosko obliko (uditelj, uenec, specialni pedagog). Mosko
obliko uporabljamo tudi v tabelah spodaj in pri citiranju izjav uciteljic. 1
2L UPPPU = ugenec s primanjkljaji na posameznih podro&jih uéenja.
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Ucitelj B je koncal Studij razrednega pouka na ljubljanski Pedagoski fakulteti in ima 22 let
delovne dobe. Zadnjih 15 let je pouceval 4. in 5. razred, prej pa je pouceval tudi nizje razrede.
V Solskem letu 2014/2015 poucuje 4. razred, v katerega je vkljucen tudi ucenec s specifi¢nimi
ucnimi tezavami na podroc¢ju bralne pismenosti, ki je usmerjen kot ucenec s primanjkljaji na

posameznih podrocjih ucenja.

Ucitelj C je profesor slovenscine (zakljucil je Studij slovenistike na Filozofski fakulteti v
Ljubljani) in ima dve leti delovne dobe. Poucuje slovens¢ino na predmetni stopnji. V Solskem
letu 2014/2015 poucuje ucenca 6. razreda s specificnimi u¢nimi tezavami na podrocju bralne

pismenosti, ki je usmerjen kot ucenec s primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja.

Stevilo intervjuvanih ugiteljev je premajhno, da bi lahko na podlagi rezultatov raziskave
govorili o osnovni populaciji (uciteljev slovens¢ine). Ugotovitev raziskave ni mogoce
posplosevati na celotno populacijo uciteljev (slovens¢ine) v Sloveniji. Lahko le interpretiramo

mnenja in izjave uciteljev, ki smo jih intervjuvali.

8.3 Zbiranje podatkov

Za zbiranje podatkov smo uporabili polstrukturirani intervju. »Pri omenjenem intervjuju si
raziskovalec poleg splo$ne sestave intervjuja, v kateri postavi cilje, ki naj bi jih z intervjujem
dosegel, vnaprej pripravi tudi nekaj bistvenih vpraSanj, navadno odprtega tipa, ki jih postavi
vsakemu vprasevancu, preostala vprasanja pa oblikuje sproti med potekom intervjuja« (Vogrinc
2008, str. 109). Pri polstrukturiranem intervjuju, ki velja za zelo prozno tehniko zbiranja
podatkov, lahko uporabimo zaprti ali odprti tip vpraSanj, odgovori intervjuvanca so lahko dolgi
ali kratki, lahko ga uporabimo kot samostojno tehniko zbiranja podatkov ali v kombinaciji z

drugimi tehnikami (prav tam).

Nas namen je bil, da s pomocjo intervjujev opredelimo pogostost dolo¢enih pojmov in mnenj,
ki se pojavljajo na podrocju poucevanja u€encev s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti.
Iskali smo spoznanja in sklepe, ki jih lahko na podlagi Studije primera razvijemo in uporabimo

Vv praksi.

Za zbiranje podatkov s pomocjo polstrukturiranega intervjuja smo se odlocili zato, ker smo
predvidevali, da bomo na ta na¢in od udelezencev v raziskavi dobili najvec¢ informacij. Protokol

polstrukturiranega intervjuja, ki smo ga uporabili, je zapisan v prilogah diplomske naloge. Da
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bi dobili vsebinsko ¢im bolj bogate odgovore, smo nekaterim udelezencem v raziskavi postavili

dodatna podvprasanja.

8.4 Postopek zbiranja in analize podatkov

Intervjuje smo izvedli na OS Metlika. Vsakega uéitelja smo intervjuvali individualno, po koncu
pouka v njegovem razredu. Vsak pogovor je trajal priblizno pol ure in je bil posnet z

diktafonom.

Izhodis¢e analize so bili intervjuji, ki smo jih zapisali po zvo¢nem zapisu. Vsakega izmed
sodelujocih smo oznacili s ¢rko (ulitelj A, ucitelj B in ucitelj C). S pomoc¢jo transkripcije
intervjujev smo identificirali izjave uciteljev glede na nasSa raziskovalna vprasanja. Posamezne
odgovore smo kategorizirali glede na pogostost in pomen — »[p]ri kategoriziranju damo isto
ime veC razli¢nim opisom, v katerih smo prepoznali skupno potezo« (Mesec 1998, str. 108).

Med kategorijami smo iskali povezave, vzroke in posledice.
9 Rezultati in interpretacije intervjujev

9.1 Tezave uciteljev slovens¢ine pri poucevanju ucencev s primanjkljaji na
podrocju bralne pismenosti

Vsak i1zmed uciteljev poucuje ucenca, ki je z odlo¢bo usmerjen kot uc¢enec s primanjkljaji na
posameznih podro¢jih u¢enja (ima primanjkljaje na podro¢ju bralne pismenosti). Zanimalo nas
je, s katerimi teZavami se srecujejo ucitelji slovenS¢ine pri poucevanju omenjenih otrok. Zato
smo sodelujoc¢e najprej vprasali, s katerimi tezavami se pri pouku srecuje ucenec, ki ga

poucujejo.
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Tabela 3: Kodiranje izjav ucditeljev o teZavah udencev s primanjkljaji na podrodju bralne pismenosti
(Vprasanje: S katerimi teZavami se pri pouku srecuje vas ucenec, ki je usmerjen kot u¢enec s primanjkljaji

na posameznih podrocjih ucenja?)

STEVILKA KODE KODA KATEGORUIA

1A5 je neorganiziran, povrsen povrsnost

2A5 koncentracija je kratkotrajna | koncentracija
... njegova pozornost niha

3A5 v spisih se pojavljajo Stevilne | tvorba in zapis besedila
napake

4A5 pri  branju in  pisanju | zamenjevanje in izpuscanje
zamenjuje in izpusca crke ¢rk

5A5 glasno branje je povr$no in | branje
zatikajocCe

6A5 besede prebere narobe branje

7TA5 domace naloge so povr$no | domace naloge
narejene ... jih tudi pozabi

8B5 tezave pri prepoznavanju ¢rk | zamenjevanje ¢rk in
... jih zamenjuje izpuscanje ¢rk

9B5 bere zatikajoce branje

10B5 prebranega ... ne razume bralno razumevanje

11B5 tezje se izraza (ustno in | izraZanje
pisno)

12B5 vedenjsko problemati¢en vedenje

13C5 ima ... Se druge ucne tezave | ucne tezave

14C5 izgubi se pri zapisu tvorba in zapis besedila

15C5 je pocasen pocasnost

16C5 ima tezave pri delu z | bralno razumevanje
zapisanim besedilom

17C5 tezave pri reSevanju nalog, ki | tvorba in zapis besedila
zahtevajo zapis resitve

18C5 pri branju in pisanju izpusca | zamenjevanje in izpuscanje
in zamenjuje Crke ¢rk

19C5 bere pocasi in zatikajoce branje

20C5 tezave z razumevanjem | bralno razumevanje
prebranega
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Ureditev kategorij Skupaj
— branje (5A5, 6A5, 9B5, 19C5)
— bralno razumevanje (10B5, 16C5, 20C5)
— izrazanje (11BS5)
— tvorba in zapis besedila (3A5, 14C5, 17C5)
— zamenjevanje in izpuscanje ¢rk (4AS5, 8BS, 18C5)
— povrsnost (1A5)
— koncentracija (2A5)
— domace naloge (7A5)
— vedenje (12B5)

— ucne tezave (13C5)

N = 7S I 7S T S NIV N

— pocasnost (15C5)
Tezave ucencev, ki so jih izpostavili ucitelji, smo razdelili v dve nadredni kategoriji.

Tabela 4: Tezave u¢encev s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti — kategorije

NADREDNI KATEGORUI KATEGORIJE

Primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti | branje

bralno razumevanje

1zrazanje

tvorba in zapis besedila
zamenjevanje in izpuScanje ¢rk

Druge lastnosti u¢enca povrSnost
koncentracija
domace naloge
vedenje

ucne tezave

pocasnost

Ugotavljamo, da so si odgovori intervjuvanih uciteljev med seboj podobni. Vsi trije ucitelji so
povedali, da se ucenec, ki ga poucujejo, srecuje s tezavami pri branju ter da pogosto zamenjuje
in izpusca ¢rke bodisi pri branju bodisi pri pisanju besedila. Uc¢enca uliteljev B in C se srecCujeta
s tezavami pri bralnem razumevanju. Tezave pri tvorbi in zapisu besedila imata uc¢enca uciteljev

A in C. Ucenec, ki ga poucuje ucitelj B, ima teZave $e pri ustnem in pisnem izrazZanju.
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Vse omenjene tezave ucencev so zajete tudi v Kriterijih za opredelitev vrste in stopnje
primanjkljajev, ovir oz. motenj otrok s posebnimi potrebami (2014), ki izpostavljajo, da se
ucenci s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti srecujejo s tezavami na podrocju branja in
pisanja. Natanc¢neje, pri branju imajo ti ucenci tezave pri sintezi, analizi, manipulaciji glasov,
tezave jim dela povezovanje ¢rk in glasov, pogosto napacno zaznajo simbole ali njihovo
zaporedje in napacno dekodirajo besede, berejo pocasi, zatikajoCe in z napakami ter se soocajo
s tezavami bralnega razumevanja. Pri pisanju pogosto uporabijo nepravilno zaporedje ¢rk,
pisejo pocasi, njihovi zapisi, v katerih lahko najdemo vec (pravopisnih) napak, so pogosto

nejasni in neorganizirani.

Ucitelji so izpostavili Se nekatere druge lastnosti u¢encev, ki spremljajo njihove primanjkljaje.
Ucitelj A je poudaril, da ima njegov ucenec tezave s koncentracijo in je pogosto povrsen, ucitel]
B je opozoril na ob¢asno neprimerno vedenje ucenca, ucitelj C pa opaza tudi druge ucne tezave
ucenca, ki se pojavljajo poleg primanjkljajev na podro¢ju bralne pismenosti. Eden izmed
kriterijev pri usmerjanju ucencev s posebnimi potrebami v skupino ucencev s primanjkljaji na
posameznih podro¢jih je tudi kriterij, da mora biti ucencu »[...] dokazana motenost enega ali
vec psiholoskih procesov, kot so pozornost, spomin, jezikovno procesiranje, socialna kognicija,
percepcija, koordinacija, Casovna in prostorska orientacija, organizacija informacij itd.«
(Kriteriji 2014). Ugotavljamo, da so pod okriljem tega kriterija tudi teZave, ki so jih omenjali
intervjuvani ucitelji, in sicer tezave s pozornostjo, organiziranostjo, socialnimi ves¢inami

(vedenjem) in ucne tezave na drugih podrogjih.

Zanimalo nas je, kako vse te tezave vplivajo na delo uciteljev v razredu. Zato smo jih vprasali,
s katerimi tezavami se pri poucevanju ucencev s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti
srecujejo oni.

Tabela 5: Kodiranje izjav o teZavah uciteljev pri poucevanju uéencev s primanjkljaji na podro¢ju bralne

pismenosti (Vprasanje: S katerimi teZavami se pri poucevanju u¢enca s primanjkljaji na podrocju bralne
pismenosti srecujete vi?)

STEVILKA KODE KODA KATEGORIA

1A6 ... moram ucenca veckrat | dodatno opozarjanje
opozoriti, naj sledi

2A6 ... moram pokazati ... | dodatno pojasnjevanje
dodatno pojasniti  kaksno
navodilo
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3A6

neprestano moram biti na
prezi ... preveriti moram, ali
je pravilno razumel

preverjanje razumevanja

4A6 mu pomagati pri zapisu pomo¢ pri zapisu

5A6 v razredu imam poleg njega | u¢enci z u¢nimi tezavami
Se dva romska ucenca

6A6 velikokrat smo ... v | pomanjkanje Casa
zaostanku s snovjo

TA6 pri na¢rtovanju ure porabim | nacrtovanje ure
veC Casa

8B6 veliko je dodatnega dela ... | naCrtovanje ure
pri nacrtovanju ure

9B6 casa nam seveda vedno | pomanjkanje Casa
primanjkuje

10B6 moram zanj pripraviti neko | na¢rtovanje ure
drugacno, lazjo nalogo

11B6 ... delo v razredu, ki ga poleg | ucenci z u¢nimi tezavami
treh Romov obiskuje Se
ucenec s posebnimi
potrebami

12B6 ... je zelo naporno napor

13C6 zna biti delo ... zahtevno zahtevnost

14C6 biti moras zelo pozoren dodatna pozornost

15C6 je treba upocasniti tempo pomanjkanje ¢asa

16C6 je treba dodatno razlagati | dodatno pojasnjevanje
navodila in snov

17C6 smo pogosto nekoliko v | pomanjkanje ¢asa
zaostanku s snovjo

18C6 ogromno dodatnega dela | nacrtovanje ure
imam s pripravo ucnega
gradiva za tega ucenca

19C6 ne vem vec, kaj bi Se lahko | negotovost
naredil

20C6 starSi ... zelijo biti vedno na | obvescanje starSev
tekoéem ... sproti jih
obvescam

21C6 ... to je v€asih naporno napor
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Ureditev kategorij

nacrtovanje ure (7A6, 8A6, 10B6, 18C6)
, 17C6, 18C6)

pomanjkanje ¢asa (6A6, 9B6, 15C6
dodatno opozarjanje (LA6)

dodatno pojasnjevanje (2A6, 16C6)
preverjanje razumevanja (3A6)
pomoc¢ pri zapisu (4A6)

dodatna pozornost (14C6)

obvescanje starSev (20C6)

ucenci z unimi tezavami (5A6, 11B6)

napor (12B6, 21C6)
zahtevnost (13C6)
negotovost (19C6)

Tabela 6: Tezave uéiteljev — kategorije

Skupaj

R R NN R R R RN RO N

NADREDNE KATEGORINE

KATEGORUE

Tezave,  povezane =z

pedagoskega procesa

nacrtovanjem

nacrtovanje ure

pomanjkanje ¢asa

pismenosti)

Dodatne aktivnosti ucitelja (povezane z

ucenci s primanjkljaji na podro¢ju bralne

dodatno opozarjanje
dodatno pojasnjevanje
preverjanje razumevanja
pomo¢ pri zapisu
dodatna pozornost
obvescanje starSev

ucenci z uénimi tezavami

Pocutje uciteljev

napor
zahtevnost
negotovost

Ker ucitelji poucujejo ucence s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti, se sreujejo z
dodatnimi teZavami pri naCrtovanju in izvedbi ucne ure. Kategorije izjav uciteljev smo razdelili
v tri nadredne kategorije: tezave, povezane z nacrtovanjem u¢nega procesa, dodatne aktivnosti

ucitelja (povezane z ucenci s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti) in pocutje uciteljev.

Vsi uditelji so omenili, da se Ze na ravni nacrtovanja ure srecujejo z dolo¢enimi ovirami. Vsi se

soocajo s ¢asovno stisko — ucitelj A je dejal: »[...] velikokrat smo v zaostanku s snovjo«; z
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enako tezavo se srecuje ucitelj C, podobno je razlagal tudi ucitelj B: »[...] ¢asa nam seveda
vedno primanjkuje«. U¢itelja A in B sta povedala, da za na¢rtovanje ucne ure porabita vec Casa,
kot Ce bi nacrtovala uro v »navadnem« razredu. Ucitelj C je izpostavil, da ima »[...] ogromno
dodatnega dela [...] s pripravo u¢nega gradiva za tega ucenca«. Dodatno ali druga¢no ucno
gradivo za svojega ucenca obcasno pripravi tudi ucitelj B. Ucitelj C je Se dejal, da veliko
sodeluje s starSi ucenca, vse omenjene dejavnosti pa mu vzamejo veliko dodatnega ¢asa. Nismo
pricakovali, da bodo vsi ucitelji izpostavili tezave, ki so tako ali drugace povezane s casom.
Menimo, da so ucitelji z opozarjanjem na dodatno delo, ki ga morajo opravljati zaradi
poucevanja ucenca s posebnimi potrebami, zeleli opozoriti predvsem na to, da poucevanje teh
ucencev prinese veliko dodatnih delovnih nalog, ki pa niso ustrezno ovrednotene (drugace

povedano: kljub obilici dodatnega dela, ki ga imajo, niso ni¢ bolje placani).

Navodila za prilagojeno izvajanje programa osnovne Sole z dodatno strokovno pomocjo za
otroke s primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja (2008) pravijo: »[...] ucitelj prezivi
najvec €asa z otrokom s posebnimi potrebami in ima zato v u¢nem procesu najbolj odgovorno
nalogo« (prav tam, str. 9). Poucevanje ucencev s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti
od uciteljev poleg odgovornosti zahteva tudi veliko dodatne aktivnosti med uro. Ucitelja A in
C sta povedala, da morata uc¢encu velikokrat dodatno pojasnjevati ali razlagati snov ali navodila,
ucitelj A mora ucenca obcasno opozoriti, dodatno mora preverjati njegovo razumevanje in
njegove zapise. Da poucevanje ucenca s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti zahteva
veliko dodatne pozornosti ucitelja, sta izpostavila ucitelja B in C. Ucitelja A in B sta opozorila,
da poleg ucenca s posebnimi potrebami poucujeta Se romske ucence, za katere je prav tako
znacilno, da se zaradi razli¢nih dejavnikov sre€ujejo z u¢nimi tezavami. »Tudi delo v razredu,
ki ga poleg treh Romov obiskuje Se u¢enec s posebnimi potrebami, je zelo naporno — konkretno
imam torej zdaj v razredu 4 ucence, ki brez moje dodatne pomoci in spodbude tezko karkoli
naredijo,« je dejal ucitelj B. Ugitelj C je poudaril $e to, da mora o delu v razredu dodatno in
redno obvescati starSe ucenca. Povedal je: »Vse to je zame vc¢asih naporno, a so njegovi starsi
po mojem mnenju kljuéni za to, da ta otrok sploh lahko kolikor toliko normalno dela in ima

tudi temu primerne rezultate.«

Svoje delo so ucitelji opisali kot zahtevno ali naporno, srecujejo pa se tudi z obcutki negotovosti
—ucitelj C je namrec€ dejal: »Velikokrat tudi ne vem vec, kaj bi Se naredil, da bi uencu olajsal
razumevanje snovi.« Menimo, da so omenjena pocutja uciteljev posledica dodanih aktivnosti,

ki jih poucevanje ucenca s posebnimi potrebami terja od ucitelja.

78



9.2 Prilagajanje pouka ufencem s primanjkljaji na podro¢ju bralne

pismenosti

Vsi ucenci s posebnimi potrebami, torej tudi ucenci s primanjkljaji na podrocju bralne
pismenosti, naj bi v rednih oddelkih osnovne Sole s prilagojenim izvajanjem programa in
dodatno strokovno pomocjo dosegali vsaj minimalne cilje oziroma standarde znanja. Zanimalo
nas je, na kakSne nacine ucitelji prilagajajo pouk ucencem s primanjkljaji na podrocju bralne
pismenosti. Zato smo sodelujoce v raziskavi vpraSali, na kak$ne nacine prilagajajo pouk

omenjenim ucencem.

Da bi lahko odgovorili na drugo raziskovalno vpraSanje, smo uciteljem najprej zastavili

vprasanje: Katere oblike in metode dela najveckrat uporabljate pri poucevanju jezikovnega dela

pouka?

Tabela 7: Kodiranje izjav o najpogostejsih oblikah in metodah pri pou¢evanju jezikovnega dela pouka
(Vprasanje: Katere oblike in metode dela najveckrat uporabljate pri pou¢evanju jezikovnega dela

pouka?)
STEVILKA KODE KODA KATEGORIA

1A7 Trudim se, da je ¢im bolj | kombinacija razlicnih metod
raznoliko ... in pristopov

2A7 ... frontalno obliko ... frontalna oblika

3A7 ... individualno obliko dela | individualna oblika

4B7 Ko je na wvrsti obravnava | frontalna oblika
nove snovi, vedno uporabim
frontalno obliko.

5B7 Ucenci veliko delajo tudi | individualna oblika
individualno ...

6C7 Trudim se, da je moja u¢na | kombinacija razlicnih metod
ura ¢im bolj razgibana. | in pristopov
Uporabljam razlicne metode
in oblike dela ...

7C7 Novo snov najraje razlozim s | frontalna oblika
pomocjo frontalne oblike ...

8C7 ... delajo individualno ... individualna oblika

9C7 . uporabljamo interaktivna | kombinacija razli¢nih metod
gradiva ... in pristopov
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Ureditev kategorij Skupaj
— individualna oblika (3A7, 5B7, 8C7) 3
— frontalna oblika (2A7, 4B7, 7C7) 3
— kombinacija razli¢nih metod in pristopov (1A7, 6C7,9C7) 3

Odgovori vprasanih so si bili podobni. Vsi uditelji najvec uporabljajo individualno in frontalno
ucno obliko. Ucitelja A in C sta posebej poudarila, da kombinirata razlicne metode in pristope.
Tovrstna praksa naj bi pripomogla k optimalnemu razvoju otroka, kar trdijo tudi avtorji Navodil
(2008).

Tabela 8: Kodiranje izjav o prilagoditvah metod in oblik u¢encu s primanjkljaji na posameznih podro¢jih
ucenja (Vprasanje: Katere prilagoditve oblik in metod (namenjene u¢encu s primanjkljaji na podrocju
bralne pismenosti) uporabljate?)

STEVILKA KODE KODA KATEGORUA

1A8 Ko delamo individualno, | navodila
u¢encu vedno dam dodatna
(ustna) navodila za delo

oziroma mu daljSa navodila

dodatno preberem ...

2A8 Tudi navodila pri domacih | navodila
nalogah mu pogosto dodatno
razlozim ...

3A8 ... ga kako drugace usmerim | usmerjanje pri delu
pri delu.

4A8 ... 1ma dodatno domaco | domace naloge

nalogo ali pa je njegova
domaca naloga drugacna od
domace naloge soSolcev ...

5A8 Izogibam se temu, da bi od | branje

ucenca  zahteval  glasno

branje pred razredom ...

6A8 Ucenec sedi v prvi vrsti ... sedezni red

7A8 Z njim sedi tudi eden izmed | pomo¢ soSolcev
uspesnejSih u€encev ...

8A8 Ucencu ne dajem posebnih | izrocki
izroCkov ...

9A8 ... vse njegove zapise | pregled zapisov
posebno podrobno
pregledam ...
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10A8

... ampak samo tiste, ki se
nanasajo na zmoznost branja
in pisanja.

prilagajanje ciljev

11B8

ObiCajno mu navodila Se
enkrat povem/razlozim -
pomaga mu, ¢e ima kratka

navodila ...

navodila

12B8

Med uro veckrat stopim do
ucenca in preverim, ali sledi
in ali ima tezave pri delu.

preverjanje razumevanja

13B8

Ucenec sedi v prvi klopi ...

sedezni red

14B8

Prilagajam tezavnost dela, ¢e
presodim, da je to potrebno.

prilagajanje ciljev

15B8

Velikokrat dobi tudi nekoliko
druga¢no domaco nalogo.

domace naloge

16B8

To, kar si ucenec zapise ali
prepise v zvezek, vedno
preverim  in  popravim
napake.

pregled zapisov

17C8

Tega ucenca nikoli ne prosim
za glasno branje, saj pred
ostalimi  ucenci  nocem
izpostavljati njegovih
primanjkljajev. na  tem
podrocju.

branje

18C8

... sedi v prvi klopi ...

sedezni red

19C8

veCkrat pa preverim
njegovo razumevanje s tem,
da od njega zahtevam ustni
odgovor.

preverjanje razumevanja

20C8

Ucencu v naprej pripravim
zapis v zvezek. [...]
Najveckrat mu dam neko
definicijo, ki je Ze okvirno
zapisana, sam pa mora na rte
vstaviti klju¢ne pojme.

1zrocki

21C8

. stopim do ucenca in mu
pomagam pri branju ...

branje
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22C8 Pogosto ucencu pomaga tudi | pomoc¢ soSolcev
soSolec ...
23C8 Predvsem poudarjam | prilagajanje ciljev
doseganje minimalnih ciljev

Ureditev kategorij Skupaj
— navodila (1A8, 2A8, 11B8)
— usmerjanje pri delu (3A8)
— branje (5A8, 17C8, 21C8)
— sedezni red (6A8, 13BS, 18C8)
— pomo¢ soSolcev (7A8, 22C8)
—  izrocki (8A8, 20C8)
— pregled zapisov (9A8, 16B8)
— prilagajanje ciljev (10A8, 14B8)
— preverjanje razumevanja (12B8, 19C8)
— domace naloge (4A8, 15B8)

N DD DD DN NN WO WPk, Ww

Prilagoditve za ucence s primanjkljaji na podro¢ju branja in pisanja se nanasajo tako na Solsko
kot tudi na domace delo. Zato smo kategorije razdelili v dve nadredni kategoriji, in sicer

prilagoditve Solskega dela in prilagoditve domacega dela.

Tabela 9: Prilagajanje pouka u¢encem s primanjkljaji na podrocjih bralne pismenosti — kategorije

NADREDNI KATEGORUI KATEGORIJE
Prilagoditve Solskega dela navodila
usmerjanje pri delu
branje

sedezni red

pomoc soSolcev

1zrocki

pregled zapisov
prilagajanje ciljev
preverjanje razumevanja

Prilagoditve domacega dela domace naloge

Avtorji Bele knjige (2011) v poglavju o vzgoji in izobrazevanju ucencev s posebnimi potrebami
poudarjajo: »Posledica motenj oziroma primanjkljajev [...] niso nizji/drugacni ucni dosezki,

temvec posebne vzgojno-izobrazevalne potrebe. Te potrebe moramo upostevati pri nacrtovanju
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ciljev v [vzgojno-izobrazevalnem] procesu, ki so posebej opredeljeni v IP?2, Prav tako moramo
te vzgojno-izobrazevalne potrebe upostevati pri izvajanju pouka (pri poucevanju) in pri nacinih
1zvajanja preverjanja in ocenjevanja znanja« (prav tam, str. 293).

Ucitelji, ki so odgovarjali na nasa vpraSanja, uCencem s primanjkljaji na podrocju bralne
pismenosti prilagajajo Solsko in domace delo na razli¢ne nacine. Prilagajajo jim tudi cilje, pri
¢emer poudarjajo zlasti doseganje minimalnih ciljev. Ucitelj B je razlagal: »Prilagajam
tezavnost dela, ¢e presodim, da je to potrebno. Npr. ko ucenci delajo z zahtevnejSim besedilom,
vsi dobijo enake naloge, vendar u¢enec, o katerem govoriva, dobi $e list z nekoliko okrnjenim,
poenostavljenim besedilom ter poenostavljenimi nalogami oziroma vprasanji, ki se nanasajo na
besedilo. Vedno pa ucencu dam in ozna¢im tudi tisto, kar delajo drugi. To delam zato, da

njegovi starsi vidijo, kaj delajo vsi ostali.«

Vsi ucitelji namenjajo ucencu s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti, ki ga poucujejo,
med poukom posebno pozornost. Ucitelja A in B ucencu pogosto dajeta dodatna navodila
oziroma mu navodila dodatno razlozita, vsi ucitelji prav tako na razlicne naine usmerjajo
ucenca pri delu oziroma preverjajo uéencevo razumevanje snovi. »Med uro veckrat stopim do

ucenca in preverim, ali sledi in ali ima tezave pri delu,« je dejal ucitelj B.

Avtorji Navodil (2008) svetujejo, naj ucenec, ki se sooca s primanjkljaji na podro¢ju bralne
pismenosti, sedi ¢im blize ucitelju. Dodajajo Se, naj »[u]Cenec [...] sedi blizu soSolca oziroma
soSolcev, ki so mu najbolj pripravljeni pomagati, ki ga znajo najbolj podpreti pri konkretnih
nalogah in stiskah (npr. kaj prebrati, ponoviti navodilo, mu kaj prepisati itd.)« (prav tam, str.
20). Vsi ucitelji so povedali, da ucenci, o katerth govorimo v nasem diplomskem delu, sedijo v
prvi klopi. U¢itelja A in C sta dodala, da poleg njunega ucenca sedi tudi sosolec, ki mu pri delu
lahko pomaga. Ucitelj C je pri tem opozoril: »Seveda moras to pomo¢ nadzorovati in vedno z

enim uSesom poslusati, da se taka pomoc ne pretvori v narekovanje ali prepisovanje resitev.«

Ucitelj C je Se povedal: »Menim, da se mora ta uéenec med poukom ukvarjati z u¢no snovjo in
razumevanjem le-te in ne s tem, kako bo nekaj zapisal ali prebral. Seveda ne mislim, da bi bila
branje in pisanje pri slovens¢ini nepomembna, vendar ko govorimo o ufencu s posebnimi
potrebami, moramo izhajati iz njega. Avtomatizacija branja je stvar prvih razredov OS. Ta
ucenec pa se soo¢a z motnjo, ki mu bo onemogocala tekoce branje najverjetneje celo Zivljenje.

Cetudi bi uéenec bral in bral, bistvenega izbolj$anja zaradi motnje, ki jo ima, ne bi bilo. Tega

22 |P = izobrazevalni program.
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ucenca nikoli ne prosim za glasno branje, saj pred ostalimi u¢enci nocem izpostavljati njegovih
primanjkljajev na tem podroc¢ju. Ta ucenec bere predvsem doma in pa pri urah, ko z njim dela
specialni pedagog.« Tudi ucitelj A je povedal, da od svojega ucenca ne zahteva glasnega branja

pred razredom.

Vsi ucitelji poucujejo ucence, ki imajo tezave pri pisanju. Ucitelj A je dejal, da uCencu ne
pripravlja posebnih izro¢kov (z zapisom snovi, ki so jo jemali), vedno pa preveri njegove zapise
in jih natan¢no popravi. Dodal je: »Pri popravljanju vseh njegovih pisnih izdelkov uporabljam
nevtralno barvo — modro ali ¢rno, nikoli rdece. S tem nekoliko ublazim $ok ob pogledu na
njegove napake v zvezku ali v testu. Ce je njegov zapis zelo nepregleden, uenec snov e enkrat
prepiSe — obicajno doma, s pomocjo starSev.« Ucenceve zapise natan¢no pregleduje in

popravlja tudi ucitelj B.

Ker ima u€enec ucitelja C hude tezave pri pisanju, mu ucitelj vedno da izrocke z zapisom uc¢ne
snovi. U¢itelj C nam je razlozil: »To delam zato, ker ima ucenec res hude tezave pri pisanju.
Ce bi pri zapisu tu in tam zamenjal kaks$no &rko, bi seveda zahteval, da pise sam. Najveckrat
mu dam neko definicijo, ki je Ze okvirno zapisana, sam pa mora na Crte vstaviti kljuéne pojme.
Grafi¢no oblikujem zapis tako, da ima besedilo ¢im manj motecih elementov (dislektike namre¢
moti premajhen razmik med vrsticami, neustrezna pisava — temu ucencu najbolj ustreza arial).
Ce gre za kakSen dalji sestavek, pogosto zapiseva kljuéno po alinejah (torej jaz pripravim

ogrodje zapisa, on vstavlja pojme). Tako ima ucenec pri u¢enju manj branja in lazji pregled.«

»V primerjavi z vrstniki, ki brez posebnih in ve¢jih teZav usvajajo potrebna znanja in spretnosti,
so UPPPUZ pogosto bolj obremenjeni s $olskim delom, tako v $oli kot doma. Prav zato je zanje
Se pomembneje, da so zahteve v zvezi z domaco nalogo dobro premisljene in dobro
strukturirane. [...] Domaca naloga je del uencevega ucenja, zato je pomembno, da so za
domaco nalogo izbrane take naloge in vaje, ki bodo upoStevale zadnje stanje ucencevega
znanja, Sposobnosti in primanjkljajev, samo tako bo domaca naloga lahko prispevala k
uresnievanju osrednjega pedagoskega cilja, tj. k optimalnemu razvoju ucencevih potencialov«
(Navodila 2008, str. 26). Ucitelj B se ravna po priporocilih Navodil, saj nam je povedal:
»Velikokrat dobi?* tudi nekoliko drugaéno domaco nalogo. Njegova domada naloga se od

domace naloge njegovih soSolcev razlikuje v teZavnosti, obseZnosti, v¢asih je tudi vsebinsko

23 Utenci s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja (op. A.)
24 Ugenec s primanjkljaji na podro&ju bralne pismenosti.
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druga¢na.« Tudi ugitelja A in C prilagajata domade naloge. »Obé&asno ima®® dodatno domaco
nalogo ali pa je njegova domaca naloga druga¢na od domace naloge soSolcev — naloga je taka,
da krepi njegova Sibka podrocja (branje, pisanje). Npr. doma glasno preberi besedilo starsem,«

nam je povedal ucitelj A.

9.3 Prilagajanje ocenjevanja znanja

Avtorji Bele knjige (2011) pravijo, da moramo upoStevati posebne potrebe ucencev, in sicer
»[...] pri izvajanja pouka (pri poucevanju) in pri nacinih izvajanja preverjanja in ocenjevanja
znanja.« (prav tam, str. 293) Ugitelji morajo pri prilagajanju ocenjevanja znanja upostevati
mocna podrocja ucenca s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti, obenem pa ne smejo
pozabiti na ucenceve posebne potrebe. »Prilagoditve niti pri preverjanju niti pri ocenjevanju
znanja ne smejo temeljiti le na redukciji kompleksnosti snovi, ampak predvsem na iskanju
prilagoditev, nacinov in oblik postavljanja vprasanj, posredovanja odgovorov in na koli¢ini
opor, ki jih ponudimo u¢encu s PPPU, da mu omogoc¢imo optimalno pokazati usvojeno znanje«

(Navodila 2008, str. 27).

Zanimalo nas je, kako uditelji ufencem s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti
prilagajajo ocenjevanje znanja in s tem omogocajo, da ti ucenci kar se da optimalno pokazejo
usvojeno znanje.

Tabela 10: Nacini prilagajanja ocenjevanja znanja (Vprasanje: Kako najpogosteje prilagajate
ocenjevanje znanja?)

STEVILKA KODE KODA KATEGORNA
1A9 Ucenec piSe teste zunaj | prostor
razreda ...
2A9 Pisava je povecana ... pisava
3A9 ... veC je prostora za pisanje | prostor za odgovore
odgovorov ...
4A9 ... ima tudi podaljSan cas | podaljSan Cas
pisanja.
5A9 ...z razliénimi barvami | navodila
obarvam pomembnejsa

%5 Ugenec s primanjkljaji na podro&ju bralne pismenosti.
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navodila oziroma vprasanja

6A9

Kompleksnejsa navodila
razdelim na enostavnejse
enote  oziroma navodila

poenostavim ...

navodila

7TA9

Pri ustnem sprasevanju mu
prav tako dam ve¢ Casa za

odgovarjanje ...

podaljSan Cas

8A9

¢e je treba, ucencu

pomagam s podvprasanji.

usmerjanje pri reSevanju

9A9

Datum za ustno spraSevanje z
ucencem vedno  vnaprej

dolodiva.

napovedano

ocenjevanje

ustno

10B9

Ucenec vedno ve, kdaj bo

vprasan.

napovedano

ocenjevanje

ustno

11B9

Pri pisnem ocenjevanju ima
ucenec na voljo 15 minut ve¢

¢asa kot ostali.

podaljSan cas

12B9

Test vedno piSe v kabinetu

specialnega pedagoga ...

prostor

13B9

... je pisava vecja ...

pisava

14B9

da ima ucenec dovolj

prostora za pisanje.

prostor za odgovore

15B9

S specialnim pedagogom
vedno skupaj prebereta
navodila in se pogovorita, ali

jih uc¢enec razume.

usmerjanje pri reSevanju

16B9

Vsebinsko je test nekoliko
okrnjen (npr. izhodi$¢no

besedilo je nekoliko krajse).

redukcija

ocenjevanega

kompleksnosti
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17C9 Ustnega ocenjevanja  ne | napovedno ustno
prilagajam, je pa vedno | ocenjevanje
napovedano.
18C9 ... piSetest[...] istocasno kot | prostor
ostali pri specialnem
pedagogu, Vv  njegovem
kabinetu ...
19C9 Pise lahko celo uro ... podaljsan cas
20C9 Njegov test je vsebinsko | redukcija kompleksnosti
vedno enak testu soSolcev, je | ocenjevanega
pa oblikovho  nekoliko
prilagojen.
21C9 ne ocenjujem | redukcija kompleksnosti
pravopisnega dela testa ... ocenjevanega
22C9 Pisava Vv testu je vecja ... pisava
23C9 ... razmik med vrsticami tudi | razmik med vrsticami
24C9 . veC je prostora za zapis | prostor
odgovorov ...
25C9 kljuéne zahteve so | pisava
napisane s krepko obarvanim
tiskom ...
26C9 Kompleksnej$a navodila so | navodila

razdeljena na posamezne

krajSe povedi ...

Ureditev kategorij

prostor (LA9, 12B9, 18C9, 24C9)
pisava (2A9, 13B9, 22C9, 25C9)
prostor za odgovore (3A9, 14B9)
podaljsan ¢as (4A9, 7A9, 11B9, 19C9)
navodila (5A9, 6A9, 26C9)
usmerjanje pri reSevanju (8A9, 15B9)

napovedano ustno ocenjevanje (9A9, 10B9, 17C9)
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— redukcija kompleksnosti ocenjevanega (16B9, 20C9, 21C9) 3
— razmik med vrsticami (23C9) 1

Kategorije smo razdelili v dve nadredni kategoriji — izvedba ocenjevanja znanja ter (tehni¢ne

in vsebinske) prilagoditve kontrolne naloge.

Tabela 11: Prilagajanje ocenjevanja — kategorije

NADREDNI KATEGORUI KATEGORUE

Izvedba ocenjevanja znanja prostor

podaljsan cas
napovedano ustno sprasevanje

usmerjanje pri reSevanju

(Tehnicne ali  vsebinske) prilagoditve | pisava

kontrolne naloge prostor za odgovore

navodila

redukcija kompleksnosti ocenjevanega
razmik med vrsticami

Ugotavljamo, da vsi trije ucitelji na podoben nacin ocenjevanje znanja prilagajajo uencem s
primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti. Menimo, da prihaja do podobnosti pri
prilagoditvah kontrolnih nalog tudi zaradi tega, ker vsi ucitelji poucujejo na isti Soli, prav tako
vsi sodelujejo z istim specialnim pedagogom. Ne smemo pozabiti na dejstvo, da imajo vsi
ucenci s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti odloc¢bo o usmeritvi, ki jim daje pravico
do podaljSanega Casa pisanja testa, napovedanega spraSevanja in pisanja testa zunaj razreda —
vse omenjene prilagoditve intervjuvani ucitelji u¢encem omogocajo. Ucitelj B je Se dodal, da
ucenec in specialni pedagog, preden ucenec zacne z reSevanjem, skupaj prebereta navodila in

jih pojasnita.

Vsi uéitelji so Se dodali, da je v pisnih preizkusih znanja, ki so namenjeni ucencu s primanjkljaji
na podroc¢ju bralne pismenosti, pisava pove€ana. Ucitelj A z razlicnimi barvami tudi obarva
pomembnejsa navodila ali vpraSanja. Ucitelja A in B sta pozorna $e na to, da ima ucenec dovolj

prostora za zapis odgovorov. U¢itelj C vedno poskrbi, da je razmik med vrsticami dovolj velik.

Ucitelja A in C prilagajata navodila v testu — kompleksnejse zastavljena navodila razdelita na

manjSe oziroma manj zahtevne enote.

88



Ucitelj B je glede vsebinskega prilagajanja pisnega preizkusa znanja poudaril: »Vsebinsko je
test nekoliko okrnjen (npr. izhodis¢no besedilo je nekoliko krajse). Se pa pri vsebinskem
prilagajanju testa vedno posvetujem s specialnim pedagogom, predvsem zato, da ne zahtevam
premalo — ocena mora biti pravi¢na tako z vidika uéenca kot z vidika ostalih u¢encev.«
Ugotavljamo, da vsebinsko okrnjen test obi¢ajno piSe le u¢enec ucitelja B, ki obiskuje 4. razred.
Menimo, da je tovrstna redukcija smiselna in pravicna le, ¢e se izkaze, da je za ucenca dobra —
¢e ucenec takS$no prilagoditev potrebuje zaradi svojih primanjkljajev. Naj izpostavimo tudi
izjavo ucitelja C, ki je povedal: »Njegov test je vsebinsko vedno enak testu soSolcev, je pa
oblikovno nekoliko prilagojen. Edino, kar je razli¢no, je to, da ne ocenjujem pravopisnega dela
testa. Torej, ¢e naloga vsebuje tudi tocke za pravopis, te toCke odstejem od celote in prilagodim
tockovnik.« Menimo, da ta praksa ucitelja ni najboljsa, saj je uenec usmerjen v program z
enakovrednim izobrazbenim standardom. Zdi se nam smiselno, da ucitelj ucencu s primanjkljaji
na podrocju bralne pismenosti prilagaja predvsem pot, po kateri u¢enec pride do dolocenega
cilja. To, da uditelj izklju¢i dolocen cilj iz skupine ciljev, ki se ocenjujejo, se nam zdi
neustrezno, saj tako vzpostavi logiko »uéenec ne zmore, zato tega ne bomo ocenjevali«. TakSno
delovanje in razmisljanje pa ne sme in ne more biti izhodis¢e pri poucevanju ucenca s
primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti, ki je vkljuCen v redno osnovnoSolsko

izobrazevanje.
9.4 Sodelovanje s specialnim pedagogom

Delo z udenci s posebnimi potrebami na OS Metlika koordinira specialni pedagog. Ker smo
predvidevali, da se ucitelji pri delu z ucenci s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti
sreCujejo s Stevilnimi dilemami in tezavami, smo sodelujoce vprasali, kako pogosto in na

kaksne nacine sodelujejo s specialnim pedagogom.

Tabela 12: Sodelovanje s specialnim pedagogom (Vprasanje: Na kakSne nacine in kako pogosto sodelujete
s specialnim pedagogom oziroma svetovalnim delavcem?)

STEVILKA KODE KODA KATEGORIA
1A10 Velikokrat se naslanjam na | pogosto sodelovanje
mnenje specialnega
pedagoga ... S specialnim
pedagogom dobro in pogosto
sodelujeva.
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2B10

S specialnim pedagogom
veliko sodelujem.

pogosto sodelovanje

3B10

. vedno pa se obrnem na
specialnega pedagoga, cCe
naletim na Se kaksno dilemo
— teh je pa vedno dovolj.

pogosto sodelovanje

4A10

Z njim se velikokrat
posvetujem o prilagoditvah
pouka, predvsem pa testov.

pogovor o prilagoditvah
napredku

in

5A10

Poleg rednih sestankov, ki jih
imamo vsi ucitelji, ki

poucujemo tega ucenca ...

aktiv

6A10

redno  izmenjujeva

informacije ...

pogovor o prilagoditvah
napredku

in

7A10

... pomaga mi pri pripravi

ocenjevanj ...

pomoc¢

8A10

... vedno se pogovoriva pred
govorilnimi  urami. Imava
skoraj vsakodnevne
pogovore.

pogovor o prilagoditvah
napredku

in

9B10

S specialnim pedagogom se
vedno dobiva pred
preverjanjem in
ocenjevanjem znanja. Takrat
temeljito pregledava cilje in
standarde znanja ter temu
primerno prilagodiva test
Znanja oziroma vprasanja za

ustno spraSevanje.

pogovor o prilagoditvah
napredku

in

10B10

Enkrat na mesec imamo aktiv
vsi ucitelji, ki ucenca

poucujemo ...

aktiv

11C10

Ko sestavim preverjanje
znanja in test, ju dam vedno
pregledati specialnemu
pedagogu ter ga prosim, da

me opozori na dolocene dele

pomoc¢
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testa, ki bi se jih dalo bolje
prilagoditi.

12C10 Vsi uditelji, ki poucujemo | aktiv
omenjenega ucenca, imamo
enkrat na mesec aktiv.

Ureditev kategorij Skupaj
— pogosto sodelovanje (1A10, 2B10, 3C10) 3
— pogovor o prilagoditvah in napredku (4A10, 6A10, 8A10, 9B10) 4
— aktiv (5A10, 10B10, 12C10) 3
— pomo¢ (7A10, 11C10) 2
Tabela 13: Sodelovanje s specialnim pedagogom — kategorije
NADREDNI KATEGORUI KATEGORIJE
Pogostost sodelovanja pogosto sodelovanje
Nacini sodelovanja pogovor o prilagoditvah in napredku
pomoc¢
aktiv

Vsi uditelji so povedali, da s specialnim pedagogom pogosto sodelujejo. Na podlagi zelo
podobnih odgovorov intervjuvancev lahko sklepamo, da ucitelji in specialni pedagog Sole
veliko in dobro sodelujejo. Vsi ucitelji so izpostavili, da se s specialnim pedagogom, ki je
odgovoren za koordiniranje dela z ucenci s posebnimi potrebami, veliko pogovarjajo in si tako
izmenjujejo informacije o napredku ali teZzavah posameznega ucenca. »S specialnim
pedagogom veliko sodelujem. Na fakulteti te pa¢ ne izobrazijo za delo z uenci s posebnimi
potrebami. Izobrazijo te za delo s povpre¢nimi ucenci. Znanje za delo z ucenci s posebnimi
potrebami mora$ pridobiti sam, veliko i8¢e$ po literaturi, skuSas sam in s pomoc¢jo sodelavcev
reseti specifiéne tezave, ki se pojavljajo pri delu s takim u¢encem. Ce ima§ sre¢o, ima $ola

specialnega pedagoga, na katerega se lahko obrnes, ko imas tezave,« je dejal ucitelj B.

Prav tako so ucitelji izpostavili, da imajo vsaj enkrat mese¢no aktiv oziroma sestanek, na
katerem se zberejo vsi ucitelji, ki poucujejo posameznega ucenca s primanjkljaji na podro¢ju
bralne pismenosti. Skupaj analizirajo delo z u¢encem, njegov napredek in tezave, s katerimi se
sreujejo bodisi oni bodisi u¢enec. Ocenjujemo, da je tovrstna praksa strokovnih delavcev

smiselna in dobra ter omogoca zagotavljanje optimalnega razvoja u¢enca.
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9.5 Druge oblike pomo¢i ucencem s primanjkljaji na podro¢ju bralne
pismenosti

Zanimalo nas je, ali Sola uencem s posebnimi potrebami (torej tudi uéencem, o Katerih

govorimo v diplomskem delu) morebiti ponuja Se kaksno obliko pomoci.

Tabela 14: Druge oblike pomo¢i u¢encem s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti (Vprasanji:
Katere oblike pomo¢i temu u¢encu ponuja $ola? So te oblike dela zanj obvezne?)

STEVILKA KODE KODA KATEGORUA
1A11 ... dopolnilni pouk (ki ni dopolnilni pouk
obvezen) ...
2A11 ... DSP?® (ki je obvezen) ... | dodatna strokovna pomo¢
3B11 ... dodatne strokovne dodatna strokovna pomo¢
pomoci ...
4B11 ... Se dopolnilni pouk. dopolnilni pouk
5C11 ... ima tri ure DSP-ja dodatna strokovna pomo¢
tedensko ...
6C11 ... dopolnilni pouk ... dopolnilni pouk
7C11 ... tudi sam sem mu vedno prostovoljna individualna
pripravljen dodatno pomoc uditelja
pomagati.
Ureditev kategorij Skupaj
— dopolnilni pouk (1A11, 4B11, 6C11) 3
— dodatna strokovna pomo¢ (2A11, 3B11, 5C11) 3
— prostovoljna individualna pomo¢ ucitelja 1

Da bi ucenci s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti lazje premagovali ovire, s katerimi
se sre¢ujejo pri uéenju, lahko na OS Metlika obiskujejo dopolnilni pouk, ki pa ni obvezen. Vsi

ucenci s posebnimi potrebami imajo ure dodatne strokovne pomoci (ta je u¢encem dodeljena z

% DSP = dodatna strokovna pomog.
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odloc¢bo in je obvezna). Ucitelj C je posebej izpostavil, da je poleg tega vedno tudi sam

pripravljen dodatno pomagati u¢encem.

9.6 Priprave na poucevanje ucenca s primanjkljaji na podrocju bralne

pismenosti

V empiri¢nem delu naloge smo Zeleli raziskati, kako so se ucitelji pripravljali na poucevanje
ucenca s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti. Zato smo jih najprej vprasali: Ste bili
seznanjeni s tem, da boste poucevali ucenca s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja?
Kdaj — pred pocitnicami (ob zakljucku prejSnjega Solskega leta) ali po njih (neposredno pred
zaCetkom leta)?

Tabela 15: Zacetek poucevanja ucenca s primanjkljaji na posameznih podrodjih uéenja (Vprasanje: Ste

bili seznanjeni s tem, da boste poucevali u¢enca s primanjkljaji na posameznih podroc¢jih u¢enja? Kdaj —
pred pocitnicami (ob zaklju¢ku prejSnjega Solskega leta) ali po njih (neposredno pred zacetkom leta)?)

STEVILKA KODE KODA KATEGORIJA

1A12 Skratka — nisem vedel, da | seznanjen dan prej
bom delal s tem razredom.
Seznanjen sem bil dan
oziroma dva pred zacetkom

poucevanja v razredu.

2B12 Da, ampak tik pred zacetkom | seznanjen pred zacetkom
novega Solskega leta. Solskega leta

3C12 Da, pred zacetkom novega seznanjen pred zacetkom
Solskega leta. Solskega leta

Ucitelja B in C sta to, da bosta poucevala u¢enca s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti,
izvedela pred zacCetkom Solskega leta. Ucitelj A je to izvedel le dan pred zacetkom dela v
razredu. To nam je pojasnil: »V ta razred sem priSel priblizno mesec po zacetku Solskega leta

—nadomescam uciteljico na porodniskem dopustu.«

Zeleli smo izvedeti, ali so se ucitelji na to, da bodo poucevali uc¢enca s posebnimi potrebami,

posebej pripravljali.

Tabela 16: Priprave na pouc¢evanje (Vprasanje: Ste se na ta izziv posebej pripravljali? Kako?)

93



STEVILKA KODE KODA KATEGORIJA

1A13 Kot sem Ze omenil — ker sem | priprave
bil v ta razred nepri¢akovano
dodeljen, se na vse skupaj
nisem posebej pripravljal.

2A13 Treba se je bilo hitro znajti in | prilagoditev situaciji
vklopiti v sistem.

3B13 Pogovoril sem se z uciteljem, | pogovor z drugimi
ki je u¢enca ucil prejsnje leto | strokovnimi delavci
(prav tako v Cetrtem razredu)
in s specialnim pedagogom,
ki ufenca in vse njegove
specificne tezave res dobro
pozna.

4B13 Prebral sem Se nekaj | strokovna literatura
strokovne literature.

5C13 Kaj dosti ¢asa ni bilo ... pomanjkanje ¢asa

6C13 .. sem pa v roke vzel nekaj | strokovna literatura
priro¢nikov.

7C13 Pogovoril sem se tudi z pogovor z drugimi

vsemi ucitelji, ki so uc¢enca

ucili na razredni stopnji.

strokovnimi delavci

Ureditev kategorij
— priprave (1A13)

— prilagoditev situaciji (2A13)

— pogovor z drugimi strokovnimi delavci (3B13, 7C13)
— strokovna literatura (4B13, 6C13)

— pomanjkanje casa (5C13)
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Intervjuvanci so se na zacetek poucevanja u¢enca s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti
pripravljali na razlicne nacine. Ucitelja B in C sta prebrala nekaj strokovne literature,
pogovorila pa sta se tudi z vsemi strokovnimi delavci, ki so ze delali z omenjenim ucencem.
Ucitelj A je povedal, da ni imel ¢asa za tovrstne priprave in da se je moral hitro prilagoditi
situaciji v razredu oziroma nanjo ustrezno reagirati. V razredu je namre¢ zacel poucevati Sele

oktobra, saj od takrat nadomesca delavko na porodniskem dopustu.

Ucitelje smo vprasali Se, kje so dobili informacije in osnovno znanje o delu z ucenci s

primanjkljaji na podroc¢ju bralne pismenosti.

Tabela 17: Pridobivanje znanja (Vprasanje: Kje in kako ste (pred za¢etkom poucevanja in med samim
poucevanjem) pridobili znanje o delu z otroki s primanjkljaji na podrocjih bralne pismenosti?)

STEVILKA KODE KODA KATEGORIJA
1A14 ... od specialnega pedagoga. | specialni pedagog
2A14 ... sem povprasal tudi | ucitelj

njegovega bivSega ucitelja.

3A14 Nekaj koristnih informacij | starsi

sem dobil od starSev uéenca.

4A14 V roke sem vzel tudi nekaj | strokovna literatura

strokovne literature ...

5A14 Marsikaj se najde tudi na | splet
internetu ...

6B14 Tako pa me je s Stevilnimi | specialni pedagog
informacijami opremil

specialni pedagog.

7B14 Prebral sem Se nekaj | strokovna literatura

strokovne literature.

8B14 Nekaj izkuSenj sem pa ze | izkuSnje
imel.
9C14 Najve¢ znanja sem dobil s | izkuSnje

prostovoljnim delom, ki sem

ga opravljal med Studijem.

10C14 ... sem prelistal nekaj | strokovna literatura

strokovne literature.
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11C14 ... nekaj pa sem se naucil tudi | ucitelj

od sodelavcev, ki so ucenca

7e udili.

12C14 Marsikaksno dobro idejo ali | splet
nasvet sem nasel tudi na
spletu.

13C14 ... sem se udelezil tudi seminar

seminarjev in predavanj na
temo otrok s posebnimi
potrebami.

Ureditev kategorij Skupaj
— specialni pedagog (1A14, 6B14)
—  uditelj (2A14, 11C14)
— star$i (3A14)
— strokovna literatura (4A14, 7B14, 10C14)
— splet (5A14, 12C14)
—  izkusnje (8B14, 9C14)
— seminar (13C14)

P NN N W, DNNDDN

To vprasanje je tesno povezano s prejSnjim. Zastavili smo ga, ker smo Zeleli dobiti Se
natancnejSe odgovore o tem, na kakSne nacine ucitelji pridobivajo potrebno znanje o delu z
ucenci s primanjkljaji na posameznih podroc¢jih ucenja. Podobno kot ucitelj B v prejSnjem
odgovoru sta na tem mestu tudi ucitelja A in C izpostavila pomen komunikacije in izmenjave
informacij med strokovnimi delavci Sole (pogovor z nekdanjim uciteljem, ki je ucil ucenca
(ucitelja A in C), ter pogovor s specialnim pedagogom (ucitelja A in B)). Tudi Navodila (2008)
izpostavljajo pomembnost komunikacije med strokovnimi delavci ter timskega sodelovanja pri
delu z vsemi skupinami uencev s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja. Prav tako
opozarjajo na pomen sodelovanja s star$i, saj lahko »[s]tarSi [...] otroka spremljajo tudi v
drugem, domac¢em okolju in zaznajo morebitno drugacno vedenje. Informacije o otrokovem
delovanju doma, njegovih vedenjskih vzorcih, u¢nih navadah, spretnostih, interesih, motivaciji

itd. bodo strokovnim delavcem v veliko pomoc¢ pri prepoznavanju otrokovih mocnih podrocij«
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(prav tam, str. 8). Ucitelj A je omenil, da so mu pri pridobivanju informacij o tem, kako ravnati

z ucencem, ki ima primanjkljaje na podrocju bralne pismenosti, pomagali tudi starSi ucenca.

Vsi trije ucitelji so povedali, da so informacije o tem, kako delati s tovrstno skupino otrok, iskali
tudi v strokowvni literaturi. Ucitelja A in C sta brskala po spletu. U¢itelja B in C sta Se izpostavila,
da sta nekaj znanja o delu z ucenci s posebnimi potrebami ze imela, saj sta v preteklosti ze

delala z njimi.

Menimo, da je za uspesno delo uditeljev z u¢enci s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti
potrebno strokovno izpopolnjevanje in poglabljanje znanja s podrocja problematike otrok s
posebnimi potrebami. Ucitelji so iskali oziroma iS¢ejo potrebna znanja na razli¢ne nacine.
Opazamo, da strokovni delavci znotraj kolektiva Sole veliko sodelujejo. Preseneca nas, da je le
eden izmed uciteljev (ulitelj C) omenil, da se je udelezil seminarja ali predavanja (torej
organizirane oblike izobrazevanja). Pricakovali smo namre¢, da bodo ucitelji povedali, da se
organiziranih oblik izobrazevanja o ucencih s posebnimi potrebami redno udelezujejo. Na
podlagi tega, kar so nam povedali v nadaljevanju, sklepamo, da se ucitelji organiziranih oblik

izobraZevanja ne udelezujejo zaradi varéevalnih ukrepov in pa nezadovoljstva s ponudbo.
9.7 Dodatno izobraZevanje uciteljev s podro¢ja otrok s posebnimi potrebami

Zanimalo nas je, kaj menijo uclitelji o ponudbi izobrazevanj za ucitelje, in sicer tistih
organiziranih oblik izobrazevanja, ki se dotikajo poucevanja u€encev s posebnimi potrebami.
Tabela 18: I1zobraZevanje uéiteljev s podro¢ja otrok s posebnimi potrebami (Vprasanje: Je za dodatno

izobraZevanje ufiteljev s podro¢ja otrok s posebnimi potrebami po vasem mnenju dovolj dobro
poskrbljeno?)

STEVILKA KODE KODA KATEGORIJA
1A15 Mislim, da ja. da
2B15 Mislim, da bi bilo raznih | lahko bi bilo bolje

strokovnih seminarjev in

delavnic lahko vec.

3B15 ... specialni  pedagog | specialni pedagog
celoten kolektiv $ole redno

obvesca o novih spoznanjih

specialnopedagoske stroke.
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4B15 Ker ni  nobene nove | slaba izbira
ponudbe, nima$§ pretirane
motivacije, da bi te

seminarje obiskoval.

5C15 Ponudba izobrazevanj res ni | lahko bi bilo bolje
ne vem kako presta, lahko
bi bilo bolje.

Ureditev kategorij Skupaj
— da(1Al5) 1
— lahko bi bilo bolje (2B15, 5C15)
— specialni pedagog (3B15)
— slaba izbira (4B15)

N L

Ucitelj A meni, da je za dodatno izobrazevanje uciteljev na tem podroc¢ju dobro poskrbljeno.
Ucitelja B in C sta povedala, da bi bila ponudba lahko bolj$a in pestrejSa. Med drugim je ucitelj
B izpostavil primer dobre prakse — kako na OS Metlika nenehno skrbijo za izobraZevanje
celotnega kadra ustanove. Dejal je: »Se pa na $oli trudimo po svoje — specialni pedagog celoten
kolektiv Sole redno obves¢a o novih spoznanjih specialnopedagoske stroke. Ko so npr.
strokovnjaki ugotovili, da ima eden od naSih ucencev s posebnimi potrebami Tourettov
sindrom, je na$ specialni pedagog na dolgo in Siroko celotnemu kolektivu Sole predstavil
sindrom in nekaj resitev, ki lahko pomagajo pri poucevanju takega ucenca. Na Soli imamo kar
nekaj ucencev z epilepsijo — specialni pedagog vse ucitelje seznani o tem, kako lahko
pomagamo. Ucitelji mnogih Sol so prikrajSani, ker se na ravni Sole ne morejo na nikogar obrniti

(ker Solo obiskuje npr. le mobilni specialni pedagog, ki pa ni vedno na dosegu roke).«

Omenjeni nacin ozavescanja strokovnih delavcev o posebnih potrebah ucencev se nam zdi
primeren in koristen. Ocenjujemo, da je Se posebej pomemben, ker za veéino uciteljev, ki delajo

na tej osnovni Soli, predstavlja edino obliko izobraZevanja o u€encih s posebnimi potrebami.
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9.8 Dodatna znanja in kompetence, ki bi jih ucitelji morali imeti

Ucitelji so odgovarjali na vpraSanje, katera dodatna znanja in kompetence bi po njihovem

mnenju ucitelji morali imeti za delo z ucenci s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja.

Dobili smo dokaj enotne odgovore.

Tabela 19: Dodatna znanja in kompetence, Ki bi jih u¢itelji morali imeti (Vprasanje: Katera dodatna
znanja in kompetence bi po vaSem mnenju ucitelji morali imeti za delo z ucenci s primanjkljaji na

posameznih podrocjih ucenja?)

STEVILKA KODE

KODA

KATEGORIA

1A16

... strategije poucevanja
otrok s posebnimi potrebami

strategije poucevanja

2A16

... Ge bi vedeli, kako

motivirati take ucence za
delo ...

motivacija

3A16

... imeti bi morali tudi
dolocena znanja o
kakovostni pripravi IP-ja za

take ucence.

priprava IP

4A16

... ocenjevanje teh uc¢encev
jim ne bi smelo povzrocati

toliko tezav.

ocenjevanje

5B16

... manjka nam znanja, kako
konkretno delati z ucenci s
posebnimi potrebami, kako
npr. pripraviti ustrezne vaje,
Ki bi pripomogle k

odpravljanju teZav ucenca.

strategije poucevanja

6B16

Vsekakor bi morali zelo
dobro poznati tudi
najpogostejse posebne
potrebe.

poznavanje posebnih potreb

7C16

Predvsem bi morali poznati
razli¢ne posebne potrebe ...

poznavanje posebnih potreb

8C16

... poznali osnovne
strategije in instrumente, s

katerimi je moZzno pomagati

strategije poucevanja
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Ureditev kategorij Skupaj
— strategije poucevanja (1A16, 5SB16, 8C16) 3
— motivacija (2A16) 1
— priprava IP (3A16) 1
— ocenjevanje (4A16) 1
— poznavanje posebnih potreb (6B16, 7C16) 2

Vsi ucitelji so izpostavili pomembnost obvladovanja strategij poucevanja. Ucitelja B in C sta
omenila pomembnost poznavanja razli¢nih posebnih potreb. »Predvsem bi morali poznati
razlicne posebne potrebe, saj bi le tako ucenca z doloCenimi tezavami lazje prepoznali,
predvsem pa mu lazje pomagali,« je povedal ucitelj C. Ucitelj A je omenil, da bi ucitelji morali
znati motivirati te ucence, brez tezav bi jih morali tudi ocenjevati in jim pripravljati individualne

programe.

9.9 Vkljucevanje ucencev s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja v
redne oddelke osnovne Sole

Ucenci s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja so najStevil¢nejSa skupina otrok s
posebnimi potrebami. Uc¢itelje smo vprasali, kak§no mnenje imajo o vkljucevanju teh ucencev

v redne oddelke osnovne $ole.

Tabela 20: Vkljuevanje u¢encev s primanjkljaji na posameznih podrocjih u¢enja v redne oddelke
osnovne Sole (Vprasanje: Kaj menite o vklju¢evanju u¢encev s primanjkljaji na posameznih podrocjih
ucenja v redne oddelke osnovne $ole?)

STEVILKA KODE

KODA

KATEGORIJA

1A17

Ce posebne potrebe udenca
ovirajo tako, da zelo tezko
sledi $olskemu delu, potem bi
bilo bolje, ¢e bi tak ucenec
obiskoval prilagojeni
program z
izobrazbenim standardom

nizjim

da, Ce posebne potrebe ne
predstavljajo prevelike ovire

2B17

Menim, da je vkljucevanje
teh uCencev v redne oddelke
ucenec z

smiselno, Ce

nekoliko pomoc¢i uspesno

dosega minimalne cilje.

da, ¢e posebne potrebe ne
predstavljajo prevelike ovire
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3B17 ... s katerimi se ogromno | da, ¢e posebne potrebe ne
individualno dela, a | predstavljajo prevelike ovire
minimalne cilje le tezko
dosegajo. Za te ucence se mi
zdi bolj smiselno, da se jih ze
v nizjih razredih osnovne

Sole presola.

4C17 Sem za vkljuCevanje, vendar | da, ¢e posebne potrebe ne
ne za vkljucevanje za vsako | predstavljajo prevelike ovire
ceno.

Naceloma se udeleZenci naSe raziskave strinjajo z vkljucevanjem otrok s primanjkljaji na
posameznih podroc¢jih ucenja v redne oddelke osnovne Sole, vendar vsi poudarjajo, da
vklju¢evanje teh uéencev ni vedno dobro. Na to problematiko opozarjajo tudi avtorji Bele knjige
(2011): »[k]adar dosezki v znanju OPP? niso skladni z minimalnimi cilji oziroma standardi
znanja VI1Z? programa, je treba prouditi, ali je raven programa VIZ za posameznega uéenca res

v njegovo korist«.

Utitelj A je tako izpostavil: »Ce posebne potrebe udenca ovirajo tako, da zelo tezko sledi
Solskemu delu, potem bi bilo bolje, ¢e bi tak u€enec obiskoval prilagojeni program z nizjim
izobrazbenim standardom. Na Solah, ki izvajajo prilagojene in posebne programe, so zaposleni
strokovnjaki, ki veliko bolje kot mi poznajo potrebe teh otrok, pa tudi predmetnik in nacini dela
so do ucencev bolj prijazni.« Ucitelj B je dejal podobno, dodal pa je Se: »V tako Stevilcnih
razredih, kot so v rednih osnovnih Solah, se tak ucenec hitro "izgubi" in vse skupaj postane

mucenje zanj, za njegove starse in ucitelje.«

Ucitelj C je poudaril, da imajo Sole, ki izvajajo program osnovne Sole z niZjim izobrazbenim
standardom, v javnosti Se vedno neupravieno negativno oznako. Povedal je: »Redna osnovna
Sola mu [ucencu] zaradi nacina dela vendarle ne more zagotavljati toliko individualne
obravnave in prilagoditev u¢nega procesa, kot mu je to lahko omogofeno v prilagojenih
programih z nizjim izobrazbenim standardom. Tukaj se po mojem mnenju v imenu ideje
inkluzije marsikomu dela dolgoro¢na $koda, pa tudi Sole z NIS?® programi imajo v nasem

prostoru zelo slab status. So pac¢ posebne Sole, tako ali drugace manjvredne. Tukaj je res na delu

2 OPP = otroci s posebnimi potrebami.
2 \/1Z = vzgojno-izobrazevalni zavod.
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veliko predsodkov, posebej tukaj — na podezelju. Vsi namre¢ pozabljajo, da so tudi u¢encu iz
programov z nizjim izobrazbenim standardom v nadaljnjem izobrazevanju odprta vsa vrata —

teoreti¢no lahko pridejo do doktorata.«

Lahko zaklju¢imo, da se uciteljem ne zdi smiselno govoriti o usmerjanju celotne skupine
ucencev s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja, temve¢ menijo, da je treba pri
tovrstnih odlocitvah izhajati iz vsakega posameznika posebej. Ugotavljamo Se, da se ucitelji
strinjajo z inkluzijo, vendar poudarjajo, da so za uspesno vkljucenost otrok s posebnimi
potrebami pomembne in potrebne ustrezne sistemske reSitve, ki tem ucencem omogocajo

kakovostno obravnavo ter pomoc¢ pri premagovanju njihovih primanjkljajev.
9.10 Slovenska zakonodaja in ucenci s posebnimi potrebami

Za konec smo uciteljem postavili vprasanje o ureditvi slovenske zakonodaje (z vidika ucencev

s posebnimi potrebami).

Tabela 21: Slovenska zakonodaja in ucenci s posebnimi potrebami (Vprasanje: Ali je po vaSem mnenju
zakonodaja, ki ureja poucevanje otrok s posebnimi potrebami, dobro urejena?)

STEVILKA KODE KODA KATEGORIJA
1A18 Da. da
2B18 Da, a dalo bi se Se kaj | delno
postoriti.
3C18 Da ... da

Ucitelja A in C menita, da je zakonodaja dobro urejena. Ucitelj C je opozoril na izkori§canje
ugodnosti, ki jih prinasa status osebe s posebnimi potrebami. Ucitelj B je z zakonodajo le delno
zadovoljen, to pa argumentira: »ta ucenec, o katerem govoriva, nima logopeda. Ima namre¢
tudi znake govorno-jezikovne motnje, ki bi se dali zelo lepo odpraviti ali vsaj omiliti, ¢e bi
ucenec imel moznost redne logopedske obravnave. Logopeda nima, ker logopedov v celotni
Sloveniji primanjkuje — zato je tudi kriterij tega, kateri otrok bo dobil redno in dalj ¢asa trajajoco

logopedsko obravnavo, za moje pojme brutalen.«
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10 ZAKLJUCEK

Ugotovili smo, da se ucitelji slovens¢ine pri poucevanju u¢encev s primanjkljaji na posameznih
podroc¢jih ucenja (zlasti tistih s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti) Srecujejo s
Stevilnimi teZzavami (pomanjkanjem cCasa, slabSim specialnopedagoSkim znanjem ipd.).
Strinjamo se z ucitelji, ki so sodelovali v nasi raziskavi, da je za reSevanje §tevilnih tezav, s
katerimi se srecujejo, zlasti pomembno kakovostno sodelovanje s specialnim pedagogom.
Ucitelji, ki so sodelovali v na$i raziskavi, na razlicne nacine prilagajajo pouk ucencem s
primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti, a ugotavljamo, da je vec¢ina prilagoditev pouka in
ucnega gradiva »tehni¢ne« narave — npr. prilagojen je izgled uc¢nih listov in preizkusov znanja,
uéenec ima pri reSevanju le-teh ve¢ ¢asa ipd. Naj poudarimo, da so vsi ucitelji izpostavili, da
strokovni delavci pogosto nimajo dovolj znanja o strategijah poucevanja uéencev s posebnimi
potrebami. Menimo, da lahko tudi tukaj iS¢emo razloge za to, da so ucenci intervjuvanih
uditeljev delezni manjSega $tevila vsebinskih in specialnopedagoskih prilagoditev gradiva in
pouka. Ugotavljamo, da so ucitelji sloven$¢ine naklonjeni vkljucevanju otrok s primanjkljaji na
podrocju bralne pismenosti v redne oddelke osnovne Sole, vendar obenem opozarjajo, da je
potrebno tem ucencem zagotoviti ustrezne in kakovostne sistemske resitve, ki bodo v najvecji
mozni meri prispevale k odpravljanju primanjkljajev ucencev ter uspesnemu doseganju ciljev

in standardov znanja.

Z diplomskim delom smo Zeleli predvsem opozoriti na probleme, s katerimi se srecujejo ucitelji
(sloven$¢ine) pri poucevanju ucencev s primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja.
Predstaviti smo Zeleli tudi nekaj primerov prilagajanja pouka tem ucencem, ki bi bili lahko v
pomo¢ tudi drugim strokovnim delavcem. Dejstvo je, da smo med nastajanjem naloge odkrili
Stevilne probleme, ki bi jih bilo potrebno podrobneje raziskati. U¢itelji, ki so sodelovali v nasi
raziskavi, so poudarili, da se jim zdi pomembno, da vsi u¢itelji dobro poznajo razli¢ne strategije
poucevanja uc¢encev S posebnimi potrebami. Strinjamo se, da bi na ve¢jem in reprezentativnem
vzorcu smiselno raziskati, kako dobro ucitelji (slovenséine) obvladajo razli¢ne strategije
poucevanja ucencev s posebnimi potrebami (zlasti u€encev s primanjkljaji na podrocju bralne

pismenosti).
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Priloga A: Protokol polstrukturiranega intervjuja

Najprej smo Zzeleli zbrati nekaj osnovnih podatkov o uciteljih, ki poucujejo ucence s

primanjkljaji na podroc¢ju bralne pismenosti. Postavili smo jim naslednja vpraSanja:

1.

2.
3.
4

Koliko let Ze poucujete? Zanima nas tudi vasa izobrazba.

Ste v preteklosti ze poucevali osebe s posebnimi potrebami?

Kateri razred poucujete?

Kateri razred obiskuje ucenec s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti, ki mu

prilagajate Solsko in domace delo?

Sledila so vprasanja, s pomoc¢jo katerih smo Zeleli dobiti odgovore na nasa raziskovalna

vprasanja:

5.

S katerimi tezavami se pri pouku srecuje vas ucenec, ki je z odlocbo usmerjen kot
ucenec s primanjkljaji na posameznih podroc¢jih ucenja?

S katerimi tezavami se pri poucevanju ucenca s primanjkljaji na podrocju bralne
pismenosti sre¢ujete vi?

Katere oblike in metode dela najveckrat uporabljate pri poucevanju jezikovnega dela
predmeta? Katere prilagoditve oblik in metod (namenjene ucencu s primanjkljaji na
podrocju bralne pismenosti) uporabljate? Ali u¢encu s primanjkljaji na podro¢ju bralne
pismenosti prilagajate tudi cilje pouka?

Kako najpogosteje prilagajate ocenjevanje znanja?

9. Na kaksne nacine in kako pogosto sodelujete s specialnim pedagogom oziroma

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

svetovalnim delavcem?

Katere oblike pomoc¢i temu ucencu ponuja $ola? So te oblike dela zanj obvezne?

Ste bili seznanjeni s tem, da boste poucevali uc¢enca s primanjkljaji na posameznih
podrocjih uc¢enja? Kdaj — pred pocitnicami (ob zakljucku prejSnjega Solskega leta) ali
po njih (neposredno pred zacetkom leta)?

Ste se na ta izziv posebej pripravljali? Kako?

Kje in kako ste (pred zacetkom poucevanja in med samim poucevanjem) pridobili
znanje o delu z otroki s primanjkljaji na podroc¢ju bralne pismenosti?

Katera dodatna znanja in kompetence bi po vaSem mnenju ucitelji morali imeti za delo
z ucenci s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti?

Je za dodatno izobrazevanje uciteljev s podroc¢ja otrok s posebnimi potrebami po vasem
mnenju dovolj dobro poskrbljeno?

Kaj menite o vkljuevanju u€encev s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti v
redne oddelke osnovne Sole?

Ali je po vaSem mnenju zakonodaja, ki ureja poucevanje otrok s posebnimi potrebami,

dobro urejena?
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Priloga B: Transkripcija intervjuja — u¢iteljica A

Uvodna vprasanja — osnovni podatki o intervjuvanki

Koliko let Ze poucujete? Zanima me tudi vasa izobrazba.
Poucujem peto leto. Po izobrazbi sem profesorica razrednega pouka, obiskovala sem

ljubljansko pedagosko fakulteto.

Ste v preteklosti Ze poucevali osebe s posebnimi potrebami?
V preteklih letih sem Ze poucevala nekaj oseb s posebnimi potrebami. Vecinoma so bili to ucenci

s t. i. primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja, ki so imeli razne dislekticne motnje.

Kateri razred poucujete?

Trenutno poucujem 5. razred. Sem pa poucevala tudi ze v 2. razredu in v podaljSanem bivanju.

Kateri razred obiskuje uc¢enka s primanjkljaji na podroc¢jih uéenja branja in pisanja,
kateri prilagajate Solsko in domace delo?

Ucenka obiskuje 5. razred.

Vpra8anja, s pomod¢jo katerih smo Zeleli dobiti odgovor na raziskovalno vprasanije §t. 1:

S katerimi teZavami se pri pouku srecuje vasa ucenka, ki je z odlo¢bo usmerjena kot

ucenka s primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja?

Ucenka ima disleksijo in posledicno najvec tezav pri bramju in pisanju. Pogosto je tudi
neorganizirana, povrsna, njena koncentracija je kratkotrajna. Njena pozornost niha, v njenih
spisih se pojavljajo Stevilne napake; pri branju in pisanju zamenjuje in izpusca crke, besede ...
Njeno glasno branje je zelo povrsno in zatikajoce. Velikokrat besede prebere narobe oz. vidi le
prvi zlog besede in »izstreli« neko drugo besedo, ki se zacne na enak zlog. Ucenkine domace
naloge so povrsno narejene, velikokrat jih tudi pozabi. Si pa ta ucenka veliko zapomni s

poslusanjem in opazovanjem.

S katerimi teZavami se pri poucevanju ucenke s primanjkljaji na podrocju bralne

pismenosti srecujete vi?

Ker ucenka pogosto ni osredotocena na dogajanje v razredu in z mislimi »odtava« nekam

drugam, moram ucenko veckrat opozoriti, naj sledi pouku, véasih ji moram tudi pokazati, kje
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smo ali ji razlozZiti oziroma dodatno pojasniti kaksno navodilo. Neprestano moram »biti na

prezi« in preverjati, ali ucenka sledi ali ne.

Pogosto moram stopiti do nje in ji pomagati pri zapisu (zlasti pri orientaciji — kam kaj zapisati),
preveriti moram, ali je pravilno razumela prebrano ipd. V razredu imam poleg nje se dva
romska ucenca, zato véasih ne vem vec, h komu bi najprej stopila in mu najprej pomagala. Vsi
trije namrec potrebujejo veliko moje pomoci in spodbude — velikokrat smo zaradi omenjenih

tezav tudi v zaostanku s snovjo.
Podvprasanje: Kako pa je pri nartovanju ure?

Tudi pri nacrtovanju ure porabim vec casa, saj moram potek ure dobro prilagoditi tistim, ki so

uspesni, in tistim, ki so malo manj uspesni.
Podvprasanje: Bi sodelovanje s starsi u¢enke ocenili kot uspesno?

Na sreco nimam teZav s starSi omenjene ucenke, so namrec zelo realni, korektni, ce se z njimi
nekaj dogovorim, se tega tudi drzijo. Imajo pa Stevilne moje kolegice ucence, katerih starsi
zelo, zelo komplicirajo in pogosto isc¢ejo dlako v jajcu. Pa naj njihovi otroci imajo odloc¢bo ali

pa ne.

Vpra$anja, s pomod¢jo katerih smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vprasanje §t. 2.:

Katere oblike in metode dela najveckrat uporabljate pri poucevanju jezikovnega dela

predmeta?

Trudim se, da je ¢im bolj raznoliko — kaj izberem, je odvisno od snovi. Najveckrat pa uporabim

frontalno in individualno.

Katere prilagoditve oblik in metod (namenjene ucencu s primanjkljaji na podro¢ju bralne

pismenosti) uporabljate?

Ko delamo individualno, ucenki vedno dam dodatna (ustna) navodila za delo oziroma ji daljsa
navodila dodatno preberem, ker ima teZave z branjem. Tudi navodila pri domacih nalogah ji
pogosto dodatno razlozim ali jo kako drugace usmerim pri delu. Obcasno ima dodatno domaco
nalogo ali pa je njena domaca naloga drugacna od domace naloge sosolcev — naloga je taka,
da krepi njena Sibka podrocja (branje, pisanje). Npr. doma glasno preberi besedilo starsem.
Izogibam se temu, da bi od ucenke zahtevala glasno branje pred razredom — |0 pa seveda zaradi

tega dodatno zaposlim na katerem drugem podrocju.
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Ucenka je sedi v prvi vrsti, zato da imam boljsi nadzor nad njenim delom. Z njo sedi tudi ena
izmed uspesnejsih ucenk, ki ji med poukom lahko priskoci na pomoc¢ (npr. ji prebere daljse

navodilo), ce se jaz takrat ukvarjam s katerim drugim ucencem.
Podvprasanje: Ali uéenki pripravite izrocke z zapisom snovi?

Ucenki ne dajem posebnih izrockov, je pa res, da je v njenih zapisih ogromno napak, zato vse
njene zapise posebno podrobno pregledam, saj se iz tega uci. Pri popravljanju vseh njenih
pisnih izdelkov uporabljam nevtralno barvo — modro ali ¢rno, nikoli rdece. S tem nekoliko
ublazim »$ok« ob pogledu na njene napake v zvezku ali v testu. Ce je njen zapis zelo

nepregleden, ucenka snov Se enkrat prepise — obic¢ajno doma, s pomocjo starsev.
Ali ucenki s primanjkljaji na podrocjih branja in pisanja prilagajate tudi cilje pouka?
Da, ampak samo tiste, ki se nanasajo na zmozZnost branja in pisanja.

Vprasanje, s pomod&jo katerega smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vpraSanje §t. 3.:

Kako najpogosteje prilagajate ocenjevanje znanja?

Ucenka pise teste zunaj razreda, in sicer v kabinetu specialne pedagoginje, ki ucenko tudi
spremlja med pisanjem. Njeni testi so nekoliko prilagojeni — pisava je povecana, vec je prostora
za pisanje odgovorov, ima tudi podaljsan cas pisanja. Po potrebi z razlicnimi barvami obarvam
pomembnejsa navodila oziroma vprasanja. Kompleksnejsa navodila razdelim na enostavnejse
enote oziroma navodila poenostavim. Pri ustnem spraSevanju ji prav tako dam vec¢ casa za
odgovarjanje in oblikovanje samih odgovorov; ce je potrebno, ucenki pomagam s podvprasanji.

Datum za ustno sprasevanje z ucenko vedno vnaprej dolociva.

Vpras$anji, s pomod¢jo katerih smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vprasanje $t. 4.:

Na kakSne nacdine in kako pogosto sodelujete s specialnim pedagogom oziroma

svetovalnim delavcem?

Velikokrat se naslanjam na mnenje specialne pedagoginje, saj je ona tista, ki na nasi soli
koordinira delo z ucenci s posebnimi potrebami. Z njo se velikokrat posvetujem o prilagoditvah

pouka, predvsem pa testov.

S specialno pedagoginjo dobro in pogosto sodelujeva. Poleg rednih sestankov, ki jih imamo

vsi ucitelji, ki poucujemo to ucenko, redno izmenjujeva informacije o dosezkih ucenke, o
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opravljanju domacih nalog, pomaga mi pri pripravi ocenjevanj — ustnih in pisnih, vedno se

pogovoriva pred govorilnimi urami. Imava skoraj vsakodnevne pogovore.

Vpra8anji, s pomoc¢jo katerih smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vprasanje s$t. 5.:

Katere oblike pomo¢i tej u¢enki ponuja Sola? So te oblike dela zanjo obvezne?
Sola ucenki ponuja dopolnilni pouk (ki ni obvezen) in DSP (ki je obvezen).

Vprasanja, s pomod&jo katerih smo Zzeleli odgovoriti na raziskovalno vprasanje §t. 6.:

Ste bili seznanjeni s tem, da boste poucevali uenko s primanjkljaji na posameznih
podroc¢jih ucenja? Kdaj (pred pocitnicami (ob zakljucku prejSnjega Solskega leta) ali po
njih (neposredno pred zacetkom leta))?

V ta razred sem prisla priblizno mesec po zacetku Solskega leta — nadomescam uciteljico na
porodniskem dopustu. Sicer delam na tej soli Ze pet let, a vsako leto nadomescam katero od
uciteljic na porodniskem dopustu. Skratka — nisem vedela, da bom delala s tem razredom.

Seznanjena sem bila dan oziroma dva pred zacetkom poucevanja v razredu.

Ste se na ta izziv posebej pripravljali? Kako?
Kot sem Ze omenila — ker sem bila v ta razred nepricakovano »dodeljena«, zato se na vse skupaj

nisem posebej pripravljala. Treba se je bilo hitro zrajti in vklopiti »v sistem«.

Kje in kako ste (pred pricetkom poucevanja in med samim poucevanjem) pridobili znanje

o delu z otroki s primanjkljaji na podro¢ju bralne pismenosti?

Najvec konkretnih nasvetov sem dobila od specialne pedagoginje. O tem, kako delati z
omenjeno ucenko, sem povprasala tudi njeno bivso uciteljico. Nekaj koristnih informacij sem
dobila od starsev ucenke. V roke sem vzela tudi nekaj strokovne literature (kaj je koristno
prebrati in znati, mi je povedala nasa specialna pedagoginja). Marsikaj se najde tudi na

internetu, a moras biti pri branju zelo kriticen.

Vprasanije, s pomod¢jo katerega smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vpraSanje §t. 7.:

Je za dodatno izobraZevanje uciteljev s podrocja otrok s posebnimi potrebami po vaSem
mnenju dovolj dobro poskrbljeno?
Mislim, da ja.
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Vprasanje, s pomod&jo katerega smo zeleli odgovoriti na raziskovalno vprasanje §t. 8.:

Katera dodatna znanja in kompetence bi po vaSem mnenju uditelji morali imeti za delo z

ucenci s primanjkljaji na posameznih podrodjih ucenja?

Dobro bi bilo, ¢e bi ucitelji poznali bolje poznali strategije poucevanja otrok s posebnimi
potrebami, ce bi vedeli, kako motivirati take ucence za delo, imeti bi morali tudi dolocena
znanja o kakovostni pripravi IP-ja za take ucence. Tudi ocenjevanje teh ucencev jim ne bi smelo

povzrocati toliko tezav.

VprasSanije, s pomo¢jo katerega smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vpraSanje §t. 9.

Kaj menite o vkljucevanju ucencev s primanjkljaji na posameznih podrocjih u¢enja v
redne oddelke osnovne Sole?

Ce posebne potrebe ucenca ovirajo tako, da zelo tezko sledi Solskemu delu, potem bi bilo bolje,
ce bi tak ucenec obiskoval prilagojeni program z nizjim izobrazbenim standardom. Na Solah,
ki izvajajo prilagojene in posebne programe, so zaposleni strokovnjaki, ki veliko bolje kot mi

poznajo potrebe teh otrok, pa tudi predmetnik in nacini dela so do ucencev bolj prijazni.

Vprasanje, s pomo¢jo katerega zelimo odgovoriti na raziskovalno vprasanje §t. 10.:

Ali je o vaSem mnenju zakonodaja, ki ureja poucevanje otrok s posebnimi potrebami,
dobro urejena?
Da. Sploh ¢e pomislim, v kaksnem poloZaju so bili ucenci s posebnimi potrebami takrat, ko sem

Se sama obiskovala osnovno solo.
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Priloga C: Transkripcija intervjuja — u¢iteljica B

Uvodna vprasanja — osnovni podatki o intervjuvanki

Koliko let Ze poucujete? Zanima me tudi vasa izobrazba.

Ze 22 let. Sem profesorica razrednega pouka, hodila sem na ljubljansko pedagosko fakulteto.

Ste v preteklosti Ze poucevali osebe s posebnimi potrebami?
Da, tudi v preteklosti sem Ze poucevala dislektika in ucenca, ki je imel govorno-jezikovno

motnjo.

Kateri razred poucujete?
Poucujem razredni pouk, in sicer 4. in 5. razred. Torej ucence, ki jih ucim v 4. razredu nato
poucujem Se v petem razredu. Zadnjih petnajst let ucim samo Cetrte in pete razrede. Sem pa

prej ucila tudi v niZjih razredih (torej 1. in 2. razred, ker takrat Se ni bilo devetletke).

Kateri razred obiskuje u¢enec s primanjkljaji na podro¢jih ucenja branja in pisanja,
kateremu prilagajate Solsko in domace delo?

4. razred. Naj Se poudarim, da razred ponavlja.

Vprasanja, s pomod&jo katerih smo Zeleli dobiti odgovor na raziskovalno vprasanje §t. 1:

S katerimi teZavami se pri pouku srecuje vas ucenec, ki je z odlocbo usmerjen kot ucenec

s primanjkljaji na posameznih podrocjih uc¢enja?
Ucenec ima bralno-napisovalne tezave, usmerjen je kot ucenec s primanjkljaji na posameznih
podrocjih ucenja.

Ima tezave pri prepoznavanju ¢rk — velikokrat jih zamenjuje (tako pri pisanju kot pri branju).
Bere zatikajoce. Prebranega velikokrat ne razume, zato potrebuje veliko moje pomoci. Tezje se
izraza (tako ustno kot pisno), tudi govori nekoliko nerazlocno. Zna biti tudi vedenjsko

problematicen.

S katerimi tezavami se pri poucevanju ucenca s primanjkljaji na podro¢ju bralne

pismenosti srecujete vi?

Veliko je dodatnega dela zZe pri samem nacrtovanju ure, saj moras stalno imeti v mislih, kako

pa bo on to dojemal, kako mu bom vse skupaj dodatno razlozila, natancno moram nacrtovati
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cas — torej kdaj bom lahko stopila do ucenca in mu dodatno pomagala. Casa nam seveda vedno
primanjkuje. Ce delamo kaj zahtevnejSega, moram zanj pripraviti neko drugacno, lazjo nalogo.
Tudi delo v razredu, katerega poleg treh Romov obiskuje se ucenec s posebnimi potrebami, je
zelo naporno — konkretno imam torej zdaj v razredu 4 ucence, ki brez moje dodane pomoci in
spodbude tezko karkoli naredijo. Viasih sem vsa srecna, ko pride specialna pedagoginja in mi
»vzame ven iz razreda« tistega od ucencev, ki ima tisto uro dodatno strokovno pomoc. Takrat

lahko nekoliko vec pozornosti namenim vsem ostalim.
Podvprasanje: Bi sodelovanje s starSi u¢enke ocenili kot uspesno?
Da. Zelo lepo sodelujemo.

Vpra8anja, s pomoc¢jo katerih smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vpraSanje §t. 2.:

Katere oblike in metode dela najveckrat uporabljate pri poucevanju jezikovnega dela

predmeta?

Ko je na vrsti obravnava nove snovi, vedno uporabim frontalno obliko. Ucenci veliko delajo
tudi individualno — seveda prej jasno razlozimo, kaj morajo delati (npr. ko odgovarjajo na
vprasanja ob nekem besedilu). To pa predvsem zato, da se v tem casu lahko posvetim Ze prej

omenjeni skupini ucencev.

Katere prilagoditve oblik in metod (namenjene ucencu s primanjkljaji na podro¢ju bralne
pismenosti) uporabljate?

Vedno preverim, ali je ucenec razumel navodila. Obicajno mu navodila Se enkrat
povem/razlozim — pomaga mu, ¢e ima kratka navodila, ki so podana v obliki kratkih enostavcnih
povedi. Sestavljena navodila pri pisnih nalogah in vajah mu vedno delajo veliko tezZav, zato mu
po navadi dam drugacna (enostavneje zastavljena navodila) ali pa mu vsa kompleksnejsa
navodila Se enkrat razloZim in preverim njegovo razumevanje. Med uro veckrat stopim do
ucenca in preverim, ali sledi in ali ima tezave pri delu. Ucenec sedi v prvi klopi, v neposredni

blizini moje mize, zato lahko to naredim veckrat neopazno.

Podvprasanje: Ali prilagajate teZavnost u¢encevega dela doma in v Soli?
Prilagajam teZavnost dela, ce presodim, da je to potrebno. Npr. Ko ucenci delajo z zahtevnejsim
besedilom — vsi dobijo enake naloge, vendar ucenec, o katerem govoriva, dobi Se list z nekoliko
okrnjenim, poenostavljenim besedilom ter poenostavljenimi nalogami oziroma vprasanji, ki se

nanasajo na besedilo. Vedno pa ucencu dam in oznacim tudi tisto, kar delajo drugi. To delam
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zato, da njegovi starsi vidijo, kaj delajo vsi ostali. Velikokrat dobi tudi nekoliko drugacno
domaco nalogo. Njegova domaca naloga se od domace naloge njegovih sosolcev razlikuje v

tezavnosti, obseznosti, vcasih je tudi vsebinsko drugacna.

To, kar si ucenec zapise ali prepise v zvezek, vedno preverim in popravim napake.

Ali uéencu s primanjkljaji na podrocjih branja in pisanja prilagajate tudi cilje pouka?

Da. Dosegati mora predvsem minimalne cilje.

VprasSanje, s pomod¢jo katerega smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vpraSanje §t. 3.:

Kako najpogosteje prilagajate ocenjevanje znanja?
Ucenec vedno ve, kdaj bo vprasan. Ampak napovedno sprasevanje imajo tako ali tako vsi v

razredu.

Pri pisnem ocenjevanju ima ucenec na voljo 15 minut vec casa kot ostali. Test vedno pise v
kabinetu specialne pedagoginje — tako poskrbimo, da ima popoln mir in se lahko skoncentrira.
Test obicajno preslikam na A3 polo, da je pisava vecja in da ima ucenec dovolj prostora za
pisanje. S specialno pedagoginjo vedno skupaj prebereta navodila in se pogovorita, ali jih
ucenec razume. Vsebinsko je test nekoliko okrnjen (npr. izhodiscno besedilo je nekoliko krajse).
Se pa pri vsebinskem prilagajanju testa vedno posvetujem s specialno pedagoginjo, predvsem
zato, da ne zahtevam premalo — ocena mora biti pravicna tako z vidika ucenca kot z vidika

ostalih ucencev.

Vpras$aniji, s pomo¢jo katerih smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vprasanje $t. 4.:

Na kak$ne nacine in kako pogosto sodelujete s specialnim pedagogom oziroma

svetovalnim delavcem?

S specialno pedagoginjo veliko sodelujem. Na fakulteti te pac ne izobrazijo za delo z ucenci s
posebnimi potrebami. Izobrazijo te za delo s povprecnimi ucenci. Znanje za delo z ucenci s
posebnimi potrebami moras pridobiti sam, veliko isces po literaturi, skusas sam in s pomocjo
sodelavcev reseti specificne tezave, ki se pojavljajo pri delu s takimi ucenci. Ce imas sreco, ima
Sola specialnega pedagoga, na katerega se lahko obrnes, ko imas tezave. Saj smo med studijem

povrsno spoznali osnovne skupine ucencev s posebnimi potrebami, a to je bistveno premalo.
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Menim, da bi bilo dobro, ce bi nas Ze na fakulteti seznanili z osnovno metodiko dela z ucenci s
posebnimi potrebami. Marsikateri specialnopedagoski trik je namrec zelo koristen tudi za vse

ostale ucence.

S specialno pedagoginjo se vedno dobiva pred preverjanjem in ocenjevanjem znanja. Takrat
temeljito pregledava cilje in standarde znanja ter temu primerno prilagodiva test znanja

oziroma vprasanja za ustno sprasevanje.

Enkrat na mesec imamo aktiv vsi ucitelji, ki ucenca poucujemo (jaz, profesor Sportne vzgoje,
uciteljici podaljsanega bivanja in specialna pedagoginja). Takrat se pogovorimo o ucencu — 0
njegovem napredku, o tem, kako bi lahko se izboljsali delo z njim ipd. O sklepih vedno

obvestimo starse.

Vprasanji, s pomoc¢jo katerih smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vprasanje $t. 5.:

Katere oblike pomoci temu uc¢encu ponuja Sola? So te oblike dela zanj obvezne?

Poleg dodatne strokovne pomoci, te ima 3 ure na teden, ucenec lahko obiskuje Se dopolnilni
pouk. Dopolnilni pouk seveda ni obvezen. Me pa veseli, da je ucenec Ze stiri tedne zaporedoma

ostal pri dopolnilnem pouku. Na zacetku leta ga namrec ni obiskoval najbolj redno.

Vpra$anja, s pomod¢jo katerih smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vprasanje §t. 6.:

Ste bili seznanjeni s tem, da boste poucevali ufenca s primanjkljaji na posameznih
podrocjih ucenja? Kdaj (pred pocitnicami (ob zakljucku prejSnjega Solskega leta) ali po
njih (neposredno pred zacetkom leta))?

Da, ampak tik pred zacetkom novega Solskega leta.

Ste se na ta izziv posebej pripravljali? Kako?

Pogovorila sem se z uciteljico, ki je ucenca prejsnje leto ucila (prav tako v Cetrtem razredu) in
s specialno pedagoginjo, ki ucenca in vse njegove specificne tezave res dobro pozna. Obe sta
mi dali veliko informacij, ki so mi zelo olajSale delo. UCciteljica mi je izrocila tudi nekaj
ucencevih pisnih izdelkov in svojih zapisov o napredku ucenca, tako sem hitro dobila dokaj

Jjasno sliko ucencevih tezav. Prebrala sem Se nekaj strokovne literature.

Kje in kako ste (pred pri¢etkom poucevanja in med samim poucevanjem) pridobili znanje

o delu z otroki s primanjkljaji na podrocju bralne pismenosti?
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Ce ne bi imeli na Soli specialne pedagoginje, bi bilo vse skupaj veliko tezje. Gotovo bi minilo
kar nekaj casa, preden bi dobro »nastudirala« ucenceve tezave, njegovo odzivanje, pa njegova

mocna podrocja. Tako pa me je s Stevilnimi informacijami opremila specialna pedagoginja.

Prebrala sem Se nekaj strokovne literature. Nekaj izkusenj sem pa Ze imela, saj sem v preteklosti

Ze poucevala dislektika in ucenca z govorno-jezikovnimi motnjami.

VprasSanje, s pomod&jo katerega smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vpraSanje §t. 7.:

Je za dodatno izobraZevanje uciteljev s podrocja otrok s posebnimi potrebami po vasem
mnenju dovolj dobro poskrbljeno?

Mislim, da bi bilo raznih strokovnih seminarjev in delavnic lahko vec. Se pa na Soli trudimo po
svoje -- specialna pedagoginja celoten kolektiv sole redno obveséa o novih spoznanjih
specalnopedagoske stroke. Ko so npr. strokovnjaki ugotovili, da ima eden od nasih ucencev s
posebnimi potrebami Tourettov sindrom, je nasa specialna pedagoginja na dolgo in Siroko
celotnemu kolektivu Sole predstavila sindrom in nekaj resitev, ki lahko pomagajo pri
poucevanju takega ucenca. Na Soli imamo kar nekaj ucencev z epilepsijo — specialna
pedagoginja vse ucitelje seznani o tem, kako lahko pomagamo. Ucitelji mnogih Sol so
prikrajSani, ker se na ravni Sole ne morejo na nikogar obrniti (ker solo obiskuje npr. le mobilni

specialni pedagog, ki pa ni vedno na dosegu roke).

Seminarjev sicer je nekaj, a ker Sola varcuje, ravno vseh ne mores obiskovati. Ne mores, no,
mogoce bolje receno, ne smes obiskovati prevec izobrazevanj, ker smo omejeni zaradi
pomanjkanja denarja. Je pa res, da Sola poskrbi za redna skupna izobrazevanja. Seminarji na
zavodu za Solstvo so sicer brezplacni, a ucitelji z vec leti delovne dobe smo Ze vse to dali Cez.

Ker ni nobene nove ponudbe, nimas pretirane motivacije, da bi te seminarje obiskoval.

Vprasanije, s pomod¢jo katerega smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vpraSanje §t. 8.:

Katera dodatna znanja in kompetence bi po vaSem mnenju ucitelji morali imeti za delo z

ucenci s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja?

Po mojem mnenju smo zlasti sibki na podrocju prilagajanja ucnega procesa tem ucencem —
manjka nam znanja, kako konkretno delati z ucenci s posebnimi potrebami, kako npr. pripraviti
ustrezne vaje, ki bi pripomogle k odpravljanju tezav ucenca. Tega znanja na fakulteti ne dobis,

poleg tega je od posameznega ucitelja odvisno v koliksni meri se bo zavzemal za to, da bo
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nekemu ucencu s posebnimi potrebami prilagajal pouk in domace delo. Sicer je res, da smo

redna osnovna sola, a dejstvo je, da je ucencev s posebnimi potrebami v rednih solah vse vec.

Vsekakor bi morali zelo dobro poznati tudi najpogostejse posebne potrebe, npr. disleksijo,
motnje pozornosti, govorno-jezikovne motnje itd. Tako bi hitreje prepoznali dolocene tezave

ucenca in se ustrezneje odzvali nanje.

VprasSanije, s pomod¢jo katerega smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vpraSanje §t. 9.:

Kaj menite o vkljucevanju ucencev s primanjkljaji na posameznih podroc¢jih ucenja v
redne oddelke osnovne Sole?

Menim, da je vkljucevanje teh ucencev v redne oddelke smiselno, ce ucenec z nekoliko pomoci
uspesno dosega minimalne cilje. Je pa kar nekaj ucencev, za katere je zZe v nizjih razredih jasno,
da ne bodo zmogli »obstati« na tej Soli. To so ucenci, ki imajo maksimalno Stevilo ur dodatne
strokovne pomoci, s katerimi se ogromno individualno dela, a minimalne cilje le tezko
dosegajo. Za te ucence se mi zdi bolj smiselno, da se jih Ze v nizjih razredih osnovne sole
presola. V Solah za ucence s posebnimi potrebami bo imel ucenec s posebnimi potrebami ve¢
moznosti za uspeh, lazje mu bodo prilagodili delo, ker je tam manj ucencev v razredu, lazje bo
razvil svoja mocna podrocja. Zanj bo boljse. V tako Stevilcnih razredih, kot so v rednih osnovnih
Solah, se tak ucenec hitro »izgubi« in vse skupaj postane mucenje zanj, za njegove starse in

ucitelje.

VpraSanje, s pomoc¢jo katerega smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vpraSanje §t. 10.:

Ali je o vaSem mnenju zakonodaja, ki ureja poucevanje otrok s posebnimi potrebami,
dobro urejena?

Da, a dalo bi se Se kaj postoriti. Konkretno ta ucenec, o katerem govoriva, nima logopeda. Ima
namrec tudi znake govorno-jezikovne motnje, ki bi se dali zelo lepo odpraviti ali vsaj omiliti,
¢e bi ucenec imel moznost redne logopedske obravnave. Logopeda nima, ker logopedov v
celotni Sloveniji primanjkuje — zato je tudi kriterij tega, kateri otrok bo dobil redno in dalj casa

trajajoco logopedsko obravnavo, za moje pojme brutalen.
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Priloga D: Transkripcija intervjuja — u¢iteljica C

Uvodna vprasanja — osnovni podatki o intervjuvanki

Koliko let Ze poucujete? Zanima me tudi vasa izobrazba.
Poucujem dve leti in pol. Sem profesorica slovenscine. Studirala sem na ljubljanski filozofski

fakulteti.

Ste v preteklosti Ze poucevali osebe s posebnimi potrebami?
Da. Med Studijem sem bila dve leti prostovoljka na eni od Sol, ki izvaja prilagojeni program z

nizjim izobrazbenim standardom in posebni program vzgoje in izobrazevanja.

Kateri razred poucujete?

Poucujem slovenscino na predmetni stopnji — 6., 7., 8. in 9. razred.

Kateri razred obiskuje ucenec s primanjkljaji na podro¢jih uc¢enja branja in pisanja,
kateremu prilagajate Solsko in domace delo?

6. razred.

Vpra8anja, s pomoc¢jo katerih smo Zeleli dobiti odgovor na raziskovalno vprasanje §t. 1.:

S katerimi teZavami se pri pouku srecuje vas ucenec, ki je z odlocbo usmerjen kot ucenec

s primanjkljaji na posameznih podrocjih u¢enja?

Ucenec je usmerjen kot ucenec s primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja. Ima dokaj hude
bralno-napisovalne tezave, katere spremljajo Se druge ucne tezave. Konkretno ta ucenec se
pogosto »izgubi« pri zapisu snovi, je pac zelo pocasen, tezave ima pri kakrsnem koli delu z
zapisanim besedilom, tudi resevanju nalog, ki zahtevajo zapis resitve. Pri branju in pisanju
izpuscéa in zamenjuje crke. Njegovo branje je zelo pocasno, zatikajoce, ima tezave z

razumevanjem prebranega.

S katerimi teZavami se pri poucevanju ucenca s primanjkljaji na podroc¢ju bralne

pismenosti srecujete vi?

Branja in pisanja je seveda pri slovenscini zelo veliko, zato zna biti delo v razredu s takim
ucencem zelo zahtevno. Biti moras zelo pozoren, ali tak ucenec sledi, velikokrat je potrebno
upocasniti tempo, dodatno razlagati navodila in snov — vse to seveda vzame nakaj dodatnega

casa, zato smo pogosto nekoliko v zaostanku s snovjo. Ogromno dodatnega dela imam s
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pripravo ucnega gradiva za tega ucenca ... Velikokrat porabim vec casa za prilagajanje ure
(in ucnega gradiva) temu ucencu kot pa za pripravo ure in gradiva za ves ostali razred. Ce
ucencu vsaj deloma ne pripravim besedila, ki bo moglo biti zapisano v zvezku, se bo med uro
cisto izgubil in ne bo imel od pouka nic. Velikokrat tudi ne vem vec, kaj bi Se naredila, da bi

ucencu olajsala razumevanje snovi.

Pomembo je tudi sodelovanje s starsi. Vedno zelijo biti na tekocem o delu v razredu. Sproti jih
obvescam o tem, kaj delamo, opozarjam na tezave ucenca, vse to je zame vcasih naporno, a
so njegovi starsi po mojem mnenju kljucni za to, da ta otrok sploh lahko kolikor toliko
»normalno« dela in ima tudi temu primerne rezultate. Je pa vprasanje, kaj bo v visjih razredih,
ko bo snovi Se vec, verjetno bo ucenec vse tezje prenasal vec in vec¢ dodatnega dela v Soli in

doma.

Vpra8anja, s pomoc¢jo katerih smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vpraSanje §t. 2.:

Katere oblike in metode dela najveckrat uporabljate pri poucevanju jezikovnega dela

predmeta?

Trudim se, da je moja uc¢na ura ¢im bolj razgibana. Uporabljam razlicne oblike in metode dela,
saj so tudi ucenci razlicni in vsakemu bolj ustreza nekaj drugega. Novo snov najraje razlozim
s pomocjo frontalne oblike, ko je na sporedu ustno ocenjevanje znanja, ucenci nekoliko ve¢
delajo individualno. Veliko uporabljamo interaktivna gradiva — ob njih opazujemo, razlagamo,

povezujemo ucno snov z znanjem drugih predmetov.

Katere prilagoditve oblik in metod (namenjene ucencu s primanjkljaji na podro¢ju bralne

pismenosti) uporabljate?

Menim, da se mora ta ucenec med poukom ukvarjati z uéno snovjo in razumevanjem le-te in ne
s tem, kako bo nekaj zapisal ali prebral. Seveda ne mislim, da bi bila branje in pisanje pri
slovenscini nepomembna, vendar ko govorimo o ucencu s posebnimi potrebami, moramo
izhajati iz njega. Avtomatizacija branja je stvar prvih razredov OS. Ta ucenec pa se sooca z
motnjo, ki mu bo onemogocala tekoce branje najverjetneje celo zivijenje. Cetudi bi ucenec bral
in bral, bistvenega izboljsanja zaradi motenje, ki jo ima, ne bi bilo. Tega ucenca nikoli ne
prosim za glasno branje, saj pred ostalimi ucenci nocem izpostavljati njegovih primanjkljajev
na tem podrocju. Ta ucenec bere predvsem doma in pa pri urah, ko z njim dela specialna

pedagoginja.
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Ker se tak ucenec uci predvsem s poslusanjem, sedi v prvi klopi, veckrat pa preverim njegovo
razumevanje s tem, da od njega zahtevam ustni odgovor. (Trudim se to narediti takrat, ko
presodim, da ucenec Ze razume snov, saj Zelim, da bi s pravilnim odgovorom pridobil na

samozavesti.)

Ucencu v naprej pripravim zapis v zvezek. To delam zato, ker ima ucenec res hude tezave pri
pisanju. Ce bi pri zapisu tu in tam zamenjal kaksno ¢rko, bi seveda zahtevala, da pise sam.
Najveckrat mu dam neko definicijo, ki je ze okvirno zapisana, sam pa mora na crte vstaviti
kljucne pojme. Graficno oblikujem zapis tako, da ima besedilo ¢im manj motecih elementov
(dislektike namre¢ moti premajhen razmik med vrsticami, neustrezna pisava — temu ucencu
najbolj ustreza »arial«). Ce gre za kakSen daljsi sestavek, pogosto zapiseva kljucno po alinejah
(torej jaz pripravim ogrodje zapisa, on vstavlja pojme). Tako ima ucenec pri ucenju manj

branja in lazji pregled.

Ko ucenci samostojno resujejo naloge, ce se le da (e pac takrat nimam ustnega ocenjevanja)
stopim do ucenca in mu pomagam pri branju, ali pa mu samo navodilo preberem jaz, tako je

tudi njegovo delo nekoliko hitreje in lahko dohiti sosolce.

Pogosto ucencu pomaga tudi soSolka, ki je odlicnjakinja in sledi poleg njega. Seveda moras to
pomoc¢ nadzorovati in vedno z enim uSesom poslusati, da se taka pomoc ne pretvori v

narekovanje ali prepisovanje resitev.
Podvprasanje: Ali prilagajate tudi domace naloge?

Seveda. Véasih dobi kaksno dodatno nalogo, véasih mu povem, da cesa ne rabi narediti. Tudi

vsebinsko ima vcasih drugacno nalogo. Presodim, kaj bi bilo zanj najbolj smiselno.
Ali ucencu s primanjkljaji na podrodjih branja in pisanja prilagajate tudi cilje pouka?

Da. Predvsem poudarjam doseganje minimalnih ciljev.

Vpra$anije, s pomo¢jo katerega smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vprasanje §t. 3.

Kako najpogosteje prilagajate ocenjevanje znanja?

Ustnega ocenjevanja ne prilagajam, je pa vedno napovedano. Ko pa ta ucenec pise test, ga pise
vedno istocasno kot ostali pri specialni pedagoginji, v njenem kabinetu, loceno od ostalega
razreda. Pise lahko celo uro (torej ima na voljo podaljsan cas pisanja). Njegov test je vsebinsko

vedno enak testu sosolcev, je pa oblikovno nekoliko prilagojen. Edino, kar je razlicno, je 1o, da
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ne ocenjujem pravopisnega dela testa. Torej, ce naloga vsebuje tudi tocke za pravopis, le-te
tocke odstejem od celote in prilagodim tockovnik. Pisava v testu je vecja, razmik med vrsticami
tudi, vec je prostora za zapis odgovorov, kljucne zahteve s0 napisane s krepko obarvanim
tiskom. Kompleksnejsa navodila so razdeljena na posamezne krajse povedi (po potrebi jih tudi
nekoliko poenostavim). Pri reSevanju testa ucencu specialna pedagoginja ne pomaga (mu npr.

ne bere izhodiscnega besedila).

Vpras8anji, s pomoc¢jo katerih smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vprasanje $t. 4.:

Na kak$ne nacine in kako pogosto sodelujete s specialnim pedagogom oziroma
svetovalnim delavcem?

Nekaj predznanja o tem, kako prilagajati gradiva ucencem s posebnimi potrebami, sem Ze
imela, vedno pa se obrnem na specialno pedagoginjo, ce naletim na se kaksno dilemo — teh je
pa vedno dovolj. Ko sestavim preverjanje znanja in test, ju dam vedno pregledati specialni
pedagoginji ter jo prosim, da me opozori na dolocene dele testa, ki bi se jih dalo bolje

prilagoditi.

Vsi ucitelji, ki poucujemo omenjenega ucenca imamo enkrat na mesec aktiv, zato sodelujemo

tudi na tej ravni.

Vprasanji, s pomocjo katerih smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vprasanje st. 5.:

Katere oblike pomo¢i temu u¢encu ponuja Sola? So te oblike dela zanj obvezne?

Ta ucenec ima tri ure DSP-ja tedensko. Te ure so zanj obvezne, saj so mu dodeljene z odlocbo,
izvajajo pa se v casu pouka. Na voljo mu je tudi dopolnilni pouk, ki ni obvezen, pa tudi sama
sem mu vedno pripravljena dodatno pomagati. Mogoce je skoda, ker zaradi drugih obveznosti

ne obiskuje dopolnilnega pouka. Je pa res, da veliko naredi in nadoknadi doma s starsi.

Vpra8anja, s pomoc¢jo katerih smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vprasanje $t. 6.:

Ste bili seznanjeni s tem, da boste poucevali u¢enca s primanjkljaji na posameznih
podrocjih ucenja? Kdaj (pred pocitnicami (ob zaklju¢ku prejSnjega Solskega leta) ali po
njih (neposredno pred zacetkom leta))?

Da, pred zacetkom novega Solskega leta.

Ste se na ta izziv posebej pripravljali? Kako?
Kaj dosti casa ni bilo, sem pa v roke vzela nekaj prirocnikov. Pogovorila sem se tudi z vsemi

uciteljicami, ki so ucenca ucile na razredni stopnji.
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Kje in kako ste (pred pri¢etkom poucevanja in med samim poucevanjem) pridobili znanje

o delu z otroki s primanjkljaji na podrocjih bralne pismenosti?

Najvec znanja sem dobila s prostovoljnim delom, ki sem ga opravljala med studijem. Kot sem
Ze rekla, sem prelistala nekaj strokovne literature, nekaj pa sem se naucila tudi od sodelavk, i
so ucenca Ze ucile. Vsak ucenec s posebnimi potrebami je namrec¢ specifika zase, zato je
najbolje, ce se o konkretnem ucencu pozanimas pri sodelavkah, ki so ga Ze ucile. Njihova
opazanja in nasveti so mi veliko pomagali. Marsikaksno dobro idejo ali nasvet sem nasla tudi
na spletu. Lani sem se udeleZila tudi nekaterih seminarjev in predavanj na temo otrok s
posebnimi potrebami, ampak to bolj tako, ljubiteljsko, saj takrat Se nisem vedela, da bom

poucevala tega ucenca.

Vpras$anije, s pomod&jo katerega smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vprasSanje §t. 7.:

Je za dodatno izobraZevanje uciteljev s podrocja otrok s posebnimi potrebami po vasem
mnenju dovolj dobro poskrbljeno?
Ponudba izobrazevanj res ni ne vem kako presta, lahko bi bilo bolje. Je pa res, da varcujemo,

zato se vse skupaj verjetno ne bo obrnilo na bolje.

VpraS8anje, s pomod¢jo katerega smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vpraSanje §t. 8.:

Katera dodatna znanja in kompetence bi po vaSem mnenju uditelji morali imeti za delo z

ucenci s primanjkljaji na posameznih podrocjih uc¢enja?

Predvsem bi morali poznati razlicne posebne potrebe, saj bi le tako ucenca z dolocenimi
tezavami lazje prepoznali, predvsem pa mu laZje pomagali. Dobro bi bilo, da bi tudi ucitelji v
rednih osnovnih solah poznali osnovne strategije in instrumente, s katerimi je mozno pomagati
npr. dislektikom. (Nekaj »trikov« je nasemu kolektivu posredovala nasa specialna pedagoginja.
Veliko uciteljev se ni zavedalo, koliko tezav lahko npr. povzrocis dislektiku, ce uporabljas

pisavo, ki ima prevec »okrasja«.).

VpraSanije, s pomoc¢jo katerega smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vpraSanje §t. 9.

Kaj menite o vklju¢evanju ucencev s primanjkljaji na posameznih podroc¢jih ucenja v
redne oddelke osnovne Sole?
Sem za vkljucevanje, vendar ne za vkljucevanje za vsako ceno. Pomembno je namrec, da vsak

otrok ima moznost doziveti uspeh, da v razredu ni izkljucen, da ni vedno najsibkejsi clen. Hitro
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se lahko zgodi, da otroku z Solanjem v redni OS delamo medvedjo uslugo in namesto da bi
napredoval, nazaduje. Veste, kako grozno se mora pocutiti otrok, ki med poukom nicesar vec
ne razume, ki je vedno tisti, ki pise cvek, ki se tako zelo bori za ubogo dvojko, pa ne gre in ne
gre. Redna OS mu zaradi nacina dela vendarle ne more zagotavljati toliko individualne
obravnave in prilagoditev ucnega procesa, kot mu je to lahko omogoceno v prilagojenih
programih z nizjim izobrazbenim standardom. Tukaj se po mojem mnenju v imenu ideje
»inkluzije« marsikomu dela dolgorocna Skoda, pa tudi Sole z NIS programi imajo v nasem
prostoru zelo »slab status«. So pac posebne Sole, tako ali drugace manjvredne. Tukaj je res na
delu veliko predsodkov, posebej tukaj — na podezelju. Vsi namrec pozabljajo, da so ucencu tudi
iz programov z nizjim izobrazbenim standardom v nadaljnjem izobrazevanju odprta vsa vrata

— teoreticno lahko pridejo do doktorata.

Vpra8anje, s pomod¢jo katerega smo Zeleli odgovoriti na raziskovalno vprasanje §t. 10.

Ali je o vaSem mnenju zakonodaja, ki ureja poucevanje otrok s posebnimi potrebami,
dobro urejena?

Da, a menim da se tudi veliko zlorablja. Odlocbe pac prinesejo tudi Stevilne ugodnosti.
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