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POVZETEK

Naslov diplomskega dela: Ocenjevanje znanja pri pouku slovenséine v osnovni Soli

Povzetek: V diplomskem delu predstavljamo ocenjevanje znanja pri pouku slovens¢ine s
poudarkom na sestavi in ocenjevanju pisnih preizkusov znanja. Ocenjevanje znanja je Vv
Solskem prostoru zelo pomemben in odgovoren proces, ki si vsekakor zasluzi posebno

pozornost pri nacrtovanju in izvajanju pouka slovenscine.

V teoreticnem delu predstavljamo znacilnosti ocenjevanja znanja, osredoto¢ili pa Smo se na
pomembnost priprave in nato ocenjevanja samega pisnega preizkusa znanja. Pisno, kot tudi
vsako drugo ocenjevanje znanja moramo premisljeno in skrbno naértovati. Pomembno je, da
pisne preizkuse znanja nacrtujemo po vnaprej predvidenih korakih. Naloge oz. vprasanja
vedno izbiramo glede na nacértovane cilje in standarde iz u¢nega nacrta, s katerimi Zelimo
preveriti ali oceniti njihovo doseganje, poleg tega pa moramo biti posebej pozorni, da

sestavimo jasen in razumljiv pisni preizkus znanja.

V empiri¢nem delu podajamo ugotovitve, do katerih smo pri§li s pomocjo analize pisnih
preizkusov znanja. Zeleli smo preveriti, ali so pisni preizkusi znanja v praksi kvalitetno
sestavljeni ter upoStevajo teoreti¢na priporocila in napotke. Ugotovili smo, da pisni preizkusi
znanja, ki smo jih pridobili v analizo od uciteljic sloven$¢ine, ki poucujejo v 9. razredu
osnovne Sole, niso tako kvalitetno sestavljeni, kot bi sprva pricakovali oz. vsebujejo dolocene
pomanjkljivosti, zato bi bilo potrebno sestavi dobrega pisnega preizkusa znanja v prihodnje

nameniti ve¢ pozornosti.

Kljucne besede: ocenjevanje znanja, pisni preizkusi znanja, pouk slovenséine, knjizevnost,

Bloomova taksonomija ciljev, tipologija nalog
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ABSTRACT
Title: Knowledge Assessment in the Classes of Slovene in Primary School

Abstract: This thesis presents the assessment of knowledge in teaching Slovene with an
emphasis on composition and assessment of written tests. Assessment of knowledge in
schools is a very important and responsible process, which certainly deserves special attention

in the planning and implementation of teaching Slovene.

The theoretical section presents the characteristics of knowledge assessment, the focus is on
the importance of preparation and then later on the evaluation of written examination. Written
assessment, as well as any other assessment of knowledge has to be thoughtfully and carefully
planned. It is very important that the written tests are planned with preset steps. Tasks and
questions are always chosen according to the planned objectives and standards of the
curriculum, with which we want to verify or assess the achivement of said standards and
objectives, but we must be especially careful to draw a clear and understandable written

examination as well.

In the empirical part we present the conclusions based on the analysis of written tests. We
wanted to check whether the written examinations are in fact in compliance with the quality
standards and with the theoretical instructions and guidelines. We note that written tests of
knowledge we have gained in the analysis of Slovene teachers who taught in the 9™ grade, are
not as high quality as we initially expected and contain certain shortcomings, which should be

corrected with a bit more attention to detail.

Key words: knowledge assessment, written examinations, Slovene, literature, Bloom's

taxonomy of educational and learning objectives, typology of different tasks
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| UVOD

V danasnjem c¢asu se ocenjevanju posameznikovih dosezkov pripisuje velik pomen. Z
ocenjevanjem se srecujemo v vsakdanjem Zzivljenju, saj zelimo sebi in drugim vedno znova
dokazovati, da smo dobri in uspe$ni. Se posebej pomembno pa se zdi ocenjevanje znanja v
solskem prostoru, kjer ocene otrokom in mladostnikom veliko pomenijo, vplivajo na njihov
osebnostni razvoj, ne nazadnje pa tudi na njihovo nadaljnje izobraZevanje in uspehe v

Zivljenju.

Ucitelji v vlogi ocenjevalca imajo pri oblikovanju ocene veliko odgovornost, saj morajo
ocenjevati pravi¢no in natan¢no. Ceprav se na prvi pogled zdi, da je ocenjevanje znanja le ena
izmed mnogih uciteljevih nalog pri pouku, menimo, da je njihovo delo izredno zahtevno in se
je na ocenjevanje potrebno dobro pripraviti. Verjamemo, da predvsem uciteljem zacetnikom
ocenjevanje predstavlja nemalo pomislekov in vprasanj, zato smo se zeleli v diplomskem delu
podrobneje seznaniti z ocenjevanjem znanja in tako dobiti globlji vpogled v zahtevno

podroc¢je uciteljevega dela.

V teoreticnem delu diplomske naloge bomo najprej opredelili ocenjevanje znanja in
predstavili njegove poglavitne znacilnosti. Seznanili se bomo s podro¢jem taksonomij
vzgojno-izobrazevalnih ciljev in pokazali, da so taksonomije uciteljem pri pouku
nepogresljivo orodje pri izgrajevanju kakovostnega znanja. V' nadaljevanju se bomo posvetili
ocenjevanju na specificnem podrocju — pri pouku slovens¢ine v osnovni Soli. Na kratko bomo
predstavili pomen in predmet pouevanja slovens€ine ter poglavitne cilje obeh sestavnih
delov pouka slovens¢ine, nekoliko natan¢neje pa pouk knjizevnosti, saj bomo iz knjiZzevnega
podroc¢ja izhajali tudi v empiricnem delu naloge. Osrednje in obseZnejSe poglavje bomo
namenili pripravi in ocenjevanju pisnega preizkusa znanja. Pokazali bomo, da je sestavljanje
dobrega pisnega preizkusa izredno zahtevna naloga, ki od ucitelja zahteva veliko Casa in
strokovne usposobljenosti. Pri tem je potrebno upoStevati veliko razlicnih dejavnikov,
napotkov in priporocil. V pomoc¢ so uciteljem tudi posamezni postopki oz. faze sestavljanja in

kasneje ocenjevanja preizkusa, ki jih bomo tudi podrobneje predstavili.

V empiri¢nem delu bomo glede na izsledke teoreti¢nih izhodiS¢ Zeleli preveriti, ali so pisni

preizkusi znanja v praksi kvalitetno sestavljeni, saj le taksni predpostavljajo dobro in pravi¢no
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ocenjevanje. V ta namen bomo analizirali pisne preizkuse znanja pri slovens¢ini za 9. razred
osnovne Sole. Zanimalo nas bo, kako so pisni preizkusi znanja sestavljeni, kaksna je oblika
posameznega preizkusa, kak$ne naloge se pojavljajo, tako z vidika njihove tipologije kot tudi
z vidika taksonomskih stopenj. Preverili bomo, ali pisni preizkusi preverjajo cilje in
standarde, dolo¢ene z ucnim nacrtom. Pogledali bomo tudi razumljivost in jezikovno
ustreznost navodil, to¢kovanje in sestavo toCkovnika ter primernost izbire izhodiS¢nega
besedila. V zaklju¢nem delu bomo povzeli kljucne izsledke analize in za morebitna neskladja

poskusali najti vzroke.
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Il TEORETICNI DEL

1 OPREDELITEV OCENJEVANJA ZNANJA

V tem poglavju bomo opredelili klju¢ni pojem diplomske naloge — ocenjevanje znanja. Skozi
poglede vidnejsih avtorjev (prim. Silih 1966, Strménik 2001, A. Tomi¢ 2003, Kramar 2009)
se bomo seznanili z razli¢nimi definicijami ocenjevanja, Se prej pa bomo predstavili razmerje
med ocenjevanjem in preverjanjem znanja ter pokazali, da sta to, kljub nekaterim podobnim
znaCilnostim, dve razli¢ni didakti¢ni etapi, Ceprav se v praksi tesno prepletata in pogosto

pojavljata skupaj.

1.1 Razmerje med preverjanjem in ocenjevanjem znanja

Preverjanje in ocenjevanje sta pojma, ki ju na prvi pogled vsi dobro poznamo, a je
razlikovanje med njima dokaj zapleteno. Zaradi vedno aktualne problematike, kjer ima tudi
stroka razli¢ne poglede na preverjanje in ocenjevanje, se nam zaradi medsebojne povezanosti
zdi smiselno predstaviti omenjeno problematiko, ¢etudi se bomo v nadaljevanju diplomskega

dela osredotocili le na ocenjevanje znanja.

B. Marenti¢ Pozarnik (2000b, str. 260) poveZe preverjanje in ocenjevanje s skupnim izrazom
vrednotenje znanja; pojma razlikuje, a vseeno pokaze, da sta v uénem procesu med seboj
prepletena. »Preverjanje znanja je sistemati¢no, nacrtno zbiranje podatkov o tem, kako kdo
dosega ucne cilje; v postopku ocenjevanja pa uénim dosezkom dodelimo neko Steviléno
vrednost — oceno« (prav tam). Ocenjevanje torej vkljuCuje preverjanje, medtem ko lahko

znanje preverjamo, ne da bi ga ocenili (prav tam).

Podobno meni Kodelja (2006, str. 219-221); preverjanje in ocenjevanje sta zanj dve razli¢ni
entiteti oz. dejavnosti, vendar kljub temu poudari, da je izraza, ki ju oznacujeta, smiselno
pisati skupaj, saj sta tesno povezana med seboj. Sprasuje se, ali ni vsako preverjanje tudi
ocenjevanje, Cetudi se ne konca z zapisano oceno. Strogo gledano je preverjanje vendarle
mogoce lociti od ocenjevanja, saj se zaklju¢i brez ocene. Po drugi strani pa je preverjanje
Znanja nujen pogoj za ocenjevanje znanja, saj brez preverjanja tudi ocenjevanje ni mogoce. V

zaklju¢ku poudari, da ocenjevanje znanja nujno predpostavlja njegovo preverjanje, zato je

11
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preverjanje nekaj drugega kot ocenjevanje — in prav zaradi tega je lahko loceno od

ocenjevanja (prav tam).

Preverjanje in ocenjevanje znanja jasno razmeji Silih, ko ju obravnava v loéenih poglavijih, a
hkrati priznava, da meja med njima ni jasno razvidna (Silih 1966, str. 153). »Preverjanje
ucnih uspehov je uciteljeva dejavnost, s katero ugotavlja, ali, koliko in kako so si ucenci
prisvojili v razredni skupnosti posredovano in utrjevano ucivo, katere napake, pomanjkljivosti
in vrzeli se razodevajo, Kje so vzroki zanje in kako bi jih bilo mogo¢e popolnoma odpraviti ali
jih vsaj omiliti« (prav tam, str. 152). Razlike med preverjanjem in ocenjevanjem ne
utemeljuje s podajanjem ocene, temve¢ jima pripisuje razliéni funkciji; preverjanje je
namenjeno presojanju uspeSnosti uciteljevega dela (in pravoCasnemu preprecevanju
morebitnega neuspeha), ocenjevanje pa se nanasa predvsem na ucenca in vrednotenje

njegovega znanja, torej je v funkciji merjenja (prav tam, str. 153).

V sodobni pedagoski literaturi pa se pojavljajo avtorji, ki pojma preverjanje in ocenjevanje
bolj ali manj enacijo in so mnenja, da gre za enovit in nelo€ljiv proces. Tako C. Razdevsek
Pucko (1996) v svoji razpravi z naslovom Drugacne oblike preverjanja in ocenjevanja znanja
izpostavi »novo« razumevanje koncepta; izraz preverjanje uporablja »v SirSem pomenu, tudi
Vv povezavi z izrazom ocenjevanje (kot prevoda izraza assessment), torej tudi kot zbiranje
informacij o ucencevih dosezkih (na razlicne nacine, na razli¢nih podrocjih, z razli¢nimi
cilji)« (prav tam, str. 412). To potrebo po novi doktrini preverjanja in ocenjevanja znanja, Ki
jo povzema po C. Gipps (prav tam), razume kot »premik od kulture testiranja in sprasevanja h

kulturi preverjanja in vrednotenja v vseh razli¢nih oblikah« (prav tam).

Vendar kot poudari Stefanc (2004), brisanje teoretske in prakti¢ne lo¢nice v novi paradigmi
preverjanja in ocenjevanja ali besedna zveza »preverjanje in ocenjevanje« zanemarja dejstvo,
da imata razli¢ni funkciji, posledi¢no pa to Skoduje tako preverjanju kot tudi ocenjevanju

(prav tam, str. 112).

Da je pojma v Solskem prostoru vendarle potrebno konceptualno razmejiti, jasno doloca tudi
Pravilnik o preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju ucencev v osnovni Soli
(Uradni list RS, s§t. 52/2013), kjer je v 3. ¢lenu opredeljeno, kaj natanéno pomenita pojma. »S
preverjanjem znanja se zbirajo informacije o tem, kako uc¢enec dosega cilje oziroma standarde

znanja iz u¢nih nacrtov, in ni namenjeno ocenjevanju znanja« (prav tam). Jasno je opredeljena
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funkcija preverjanja in tudi to, da se preverjenega znanja ne sme hkrati oceniti. Ocenjevanje
pa je opredeljeno kot »ugotavljanje in vrednotenje, v kolik$ni meri ucenec dosega v u¢nem
nacrtu doloCene cilje oziroma standarde znanja. Ucitelj ocenjevanje znanja opravi po

obravnavi ucnih vsebin in po opravljenem preverjanju znanja iz teh vsebin«. (Prav tam)

Iz napisanega je razvidno stalisce, da sta predhodna obravnava in preverjanje znanja pogoja
za kasnejSe ocenjevanje znanja. Predvsem in zaradi tega, ker imata preverjanje in ocenjevanje
znanja razli¢ni funkciji in sta v okviru zakonodajnih predpisov opredeljena kot dva razlicna
procesa, pri katerem je rezultat ocenjevanja tudi formalni dokument, ju moramo obravnavati
loCeno, kot razli¢ni fazi ucnega procesa. Le tako bomo zadostili pogojem legitimnega in

pravi¢nega ocenjevanja.

1.2 Opredelitev pojma ocenjevanje znanja

Silih (1966) v svoji Didaktiki opredeljuje ocenjevanje znanja kot »merjenje, s katerim
poskusa ucitelj dolociti, za koliko in kako se je uCenec priblizal uénim smotrom na

posameznih predmetnih obmo¢jih« (prav tam, str. 157).

Podobno kot Silih vidita ocenjevanje znanja v funkciji merjenja tudi Kramar (2009), ki pravi,
da je ocenjevanje »vrednotenje izmerjenega stanja dosezkov« (prav tam, str. 228) in A. Tomi¢
(2003), ki ocenjevanje definira kot merjenje doseganja postavljenih ciljev glede na predhodne

kriterije (prav tam, str. 115).

Po Strméniku (2001) je ocenjevanje »sklepna stopnja u¢nega procesa, ki [...] meri ali presoja
predvsem lastno ucno storilnost ucencev in v kolikSni meri so dosegli ucne cilje« (prav tam,
str. 176). Obravnava ga kot samostojno stopnjo u¢nega procesa z lastno didakti¢no funkcijo in

tipicno znacilnostjo, ocenami (prav tam).

Iz zgornjih opredelitev ocenjevanja znanja lahko razberemo podobno razumevanje koncepta
samega ocenjevanja; slovenski avtorji najpogosteje opredeljujejo ocenjevanje kot merjenje
znanja oziroma dosezkov. Ceprav, kot Stefanc (2012, str. 20) opozori, ne gre za merjenje v
dobesednem pomenu, ampak za uciteljevo presojo o koli¢ini in kakovosti izkazanega znanja.
Posledi¢no je potrebno zagotoviti taksne pogoje, da bo ocenjevanje ucenéevih odgovorov in

izdelkov kar najbolj objektivno in pravi¢no (prav tam).
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V smislu presojanja izkazanega znanja vidi ocenjevanje tudi K. Luongo - Orlando, ki definira
ocenjevanje kot »postopek presoje zbranih podatkov in odlocanja o kakovosti ucencevega
dela. S pregledom zbranih dokazil lahko ucitelji ovrednotijo kon¢ne izdelke in doloc¢ijo oceno

za potrebe porocanja o uc¢encevem uspehu.« (Luongo - Orlando 2008, str. 6)
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2 ZNACILNOSTI OCENJEVANJA ZNANJA

To precej obsezno poglavje bomo namenili predstavitvi temeljnih znacilnosti ocenjevanja
znanja, ki jih predpostavlja obda didaktika (Silih 1966; Strménik 2001; Tomi¢ 2003), na
mestih, kjer bomo v posebnih podpoglavjih poudarili tudi specifi¢nosti ocenjevanja znanja pri
slovens¢ini, pa posegamo tudi na podrocje knjizevne didaktike (Krakar Vogel 2004).
Opredelili bomo glavne namene ocenjevanja znanja, se seznanili z naceli, ki jih je za uspesno
ocenjevanje potrebno upostevati, spoznali oblike ter notranje in zunanje ocenjevanje znanja,
predstavili na¢ine ocenjevanja znanja, na koncu pa tudi merske karakteristike ocenjevanja

znanja, ki doloc¢ajo kakovost Solskih ocen.

2.1 Nameni ocenjevanja znanja

Po besedah B. Marenti¢ Pozarnik (20003, str. 4) »na na$ nacin preverjanja in ocenjevanja, na
vpraSanja, ki si jih zastavljamo, na presojo pravilnosti odgovorov, na tezo, ki jo dajemo
rezultatom, vplivajo bolj ali manj ozaveSCena pojmovanja o tem, kaj je bistvo (dobrega)

znanja, pa tudi, kateri so glavni nameni ocenjevanja, kaj zelimo z njim predvsem doseci«.

Nameni ocenjevanja znanja so zelo raznoliki. Strm¢nik (2001) se je v svoji Didaktiki
osredotocil na §tiri glavne namene oziroma funkcije ocenjevanja. O enakih funkcijah govori
tudi Kramar (2009), tako lahko predpostavljamo, da je ocenjevanje znanja najpogosteje
prepoznano prav v naslednjih funkcijah.

e Najstarejsa je informativna ali administrativna funkcija, kakor jo poimenuje
Kramar (2009, str. 231). Ocenjevanje je namenjeno v prvi vrsti uéencu kot povratna
informacija tega, kar se je naudil (Strménik 2001, str. 177). Povratne informacije si
Zelijo tudi star$i, ki ocene jemljejo kot informacije o uspeSnosti njihovih otrok, pa tudi
ucitelji, saj jim sporoca, koliko so ufence naucili in kako uspe$no je njihovo
poucevanje. Ne nazadnje pa ocene sluzijo kot povratna informacija o uresni¢evanju
vzgojno-izobrazevalnega programa tudi vodstvu $ole in celotnemu $olskemu sistemu.
V danasnji Soli funkcijo informiranja vse bolj prevzema tudi preverjanje znanja, ki
omogoca sprotno in bolj poglobljeno spremljanje u¢encevega znanja in napredka (prav
tam).

e Mogoce so zaradi selektivne funkcije ocene velikokrat pomembnej$e od znanja. Z

ocenami izrazen uspeh je formalni kriterij pri vpisu v srednjeSolsko in nadaljnje
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univerzitetno izobrazevanje, pri dodeljevanju Stipendij in nemalokrat tudi pri
zaposlovanju (Kramar 2009, str. 31). To ucence sili k uc¢enju za ¢im visje ocene, pri
tem pa se znanje kot pomemben dosezek potisne v ozadje. Strménik meni, da bi se
morala selektivha vloga ocenjevanja v osnovni $oli zmanjsati (Strménik 2001, str.
177-178).

Najbolj problemati¢na se zdi represivna funkcija® ocenjevanja. Najpogosteje se
izrablja za uravnavanje razmer v razredu in kaznovanje disciplinskih prestopkov
motec€ih in nemirnih u¢encev (Strm¢nik 2001, str. 179). Pri tem se ocenjevanje, ki se
pogosto konca s slabso ali celo negativno oceno, ne veze le na neznanje, temvec so v
oceno zajete tudi osebnostne vzgojne lastnosti u¢encev (prav tam). »Uporaba ocen v
takSne namene je v nasprotju z vsako strokovnostjo in z etinimi in moralnimi
normami in v sedanjem izobraZevanju ni dopustna«, meni Kramar (2009, str. 232).
Strm¢nik (prav tam, str. 180) je mnenja, naj ima ocena predvsem pedagoski in
motivacijski pomen. To pomeni, da je ocenjevanje vir motivacije za doseganje
zastavljenih vzgojno-izobrazevalnih ciljev in spodbuda za ucenje. Ocena je, kot
navadno recemo, sredstvo zunanje motivacije, vendar je lahko tudi vir notranje
motivacije, ¢e je le pravicna in dobro utemeljena (Kramar, prav tam). Pedagosko in
motivacijsko mo¢ imajo praviloma le pozitivne ocene, zato se je treba, ¢e je le

mogoce, izogibati negativnim ocenam (Strm¢nik, prav tam).

B. Marenti¢ Pozarnik (2000b, str. 260-262) pa poleg ze omenjenih, govori $e o treh funkcijah

preverjanja in ocenjevanja:

Hkrati s selekcijsko omenja tudi usmerjevalno funkcijo ocene. Podatki o ucencevi
uspesnosti v obliki ocen so lahko dragocena pomo¢ Solski svetovalni sluzbi pri
svetovanju u¢encem Vv nadaljnji poklicni orientaciji (ocene so pokazatelj moénih in
Sibkih podrocij, sposobnosti ...) in pri individualnem svetovanju ob morebitnih
tezavah (prav tam).

Ocene oziroma dosezeni rezultati imajo lahko tudi nadzorno funkcijo, saj
predstavljajo vodstvu Sole in Solskim oblastem neke vrste kontrolo u¢inkovitosti in so
dokazilo o ne/uspesnosti delovanja Sole kot tudi SirSega Solskega sistema (prav tam).
Najpomembnejsi namen ocenjevanja v zadnjem Casu pa je po besedah B. Marenti¢

Pozarnik izboljsevanje kakovosti ucenja in poucevanja. Temu namenu naj bi bili

! Represivna funkcija ocenjevanja je zasidrana globoko v zgodovino vzgoje in izobraZevanja in je prevladovala
vse do nastanka demokrati¢nih drzav (Kramar 20009, str. 232).
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podrejeni nacini ocenjevanja, Ceprav praksa kaze ravno obratno sliko — ucenci se

pogosto ucijo le $e za ocene in ne zaradi znanja samega (prav tam).

2.2 Nacela ocenjevanja znanja

V vzgojno-izobrazevalnem procesu se preverja in ocenjuje znanje skozi celotno Solsko leto.

Pri tem je potrebno dosledno upostevati tudi zakonsko doloCena nacela, ki usmerjajo

preverjanje in ocenjevanje znanja. Pravilnik o preverjanju in ocenjevanju znanja ter

Napredovanju ucencev v osnovni Soli (2013) v 2. ¢lenu predpisuje, kako naj ucitelj preverja in

ocenjuje znanje, in sicer tako, da:

spostuje osebnostno integriteto ucencev in razli¢nost med njimi;

upoSteva poznavanje in razumevanje ciljev in standardov, sposobnost analize in
interpretacije ter sposobnost ustvarjalne uporabe znanja;

uporablja razliéne naCine preverjanja in ocenjevanja znanja glede na cilje oziroma
standarde znanja in glede na razred;

pri vsakem predmetu u€enevo znanje preverja in ocenjuje skozi vse ocenjevalno
obdobije;

daje u¢encem, uciteljem in starSem povratne informacije o u¢en¢evem individualnem
napredovanju;

omogoca uc¢encu kriti¢ni premislek in vpogled v usvojeno znanje;

prispeva k demokratizaciji odnosov med ucenci in ucitelji.

O nacelih preverjanja in ocenjevanja znanja pise tudi C. Razdevsek Pucko (1991, str. 28-33),

ki je mnenja, da mora ucitelj pri preverjanju in ocenjevanju upoStevati sledea pedagoska in

psiholoska nacela.

1.

Nacelo subjektivnosti znanja — Znanja se neposredno ne da izmeriti, pokaZe se le
skozi odgovore na zastavljena vprasanja in resitve nalog, ki jih doloca uditelj. S tem
usmerja ucenceve kognitivne procese, zato se mora zavedati, da enostavna spominska
vprasanja (vpraSanja reprodukcije znanja) niso dovolj. Ucenca mora spodbujati tudi z
vprasanji, ki zahtevajo razumevanje in bolj poglobljeno razmisljanje o problemu, da
aktivira delovanje tako kratkoroc¢nega kot tudi dolgorocnega spomina. (Prav tam, str.
28)
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Nacelo strpnosti — Ucitelj mora med postavljanjem vprasanj ucencu nameniti dovolj
Casa, da le-ta razmisli in nanje odgovori. Zavedati se mora, da nekateri odgovori
potrebujejo ve¢ Casa za premislek, poleg tega pa s tem uresniCuje tudi naslednji dve
naceli. (Prav tam)

Nacelo pozitivne usmerjenosti doloca, da ucitelj pri ucencih v ospredje postavlja
znanje pred neznanjem. V procesu ocenjevanja mora biti osredotoen na iskanje
znanja, to pa lahko dosega s strpnostjo, ustrezno zastavljenimi vprasanji in nalogami
ter prilagajanjem individualnim posebnostim vsakega u¢enca. (Prav tam)

Upostevanje individualnih posebnosti — Ker je nemogoce do potankosti upostevati
vsakega ucenca posebej, mora ucitelj pri preverjanju in ocenjevanju upostevati vsaj
naslednje individualne znacilnosti ucencev: stopnjo intelektualnih sposobnosti,
spretnost v ustnem ali pisnem izraZzanju, kognitivne stile, osebnostne lastnosti, ki lahko
bistveno vplivajo na oceno (npr. govorne napake, introvertiranost, plasnost), pri tem
pa mora paziti, da ocenjuje posameznika v skladu z individualnim napredovanjem.
(Prav tam, str. 29)

Ubeseditev Kkriterijev in nacel — S tem ugditelj omogoca javnost in hkrati pravi¢nost
preverjanja in ocenjevanja. Kaj in kako se ocenjuje, mora biti uéencem vnaprej
obrazlozeno, tako pa se ucitelj izogne tudi morebitnim nesporazumom. Ucencem je
potrebno razloziti tudi dejstvo, da se nacelo enakosti realizira skozi prilagajanje
razlikam med posameznimi uéenci. (Prav tam, str. 30)

Nacelo doslednosti v smislu doslednosti v prilagajanju posameznim uc¢encem pomeni,
da se ucitelj strogo in dosledno drzi postavljenih kriterijev in nacel, saj se tako izogne
nekaterim subjektivnim napakam ocenjevanja (prav tam).

Nacelo utrjevanja in povezovanja znanja kaze na pomembno vlogo utrjevanja in
ponavljanja, saj se le tako povezejo posamezne informacije v utrjeno strukturo, ki jo
imenujemo znanje. Da pa ucenci pridejo do znanja, mora ucitelj zagotoviti primerno
koli¢ino utrjevanja. (Prav tam)

Zelo pomembno je, da ucitelj procesa preverjanja in ocenjevanja ne prepusca
naklju¢nim dejavnikom, kot sta npr. njegova dobra volja ali ¢asovna stiska, temve¢ ga
mora vnaprej in dobro nadrtovati ter mu nameniti dovolj Casa, ¢e zeli zadostiti
omenjenim nac¢elom uspesnega ocenjevanja (prav tam, str. 31).

Le ob kvalitetnem nacrtovanju preverjanja in ocenjevanja bo ucitelj lahko uresnic¢eval
nacelo kontinuiranega spremljanja ucencevega dela in napredovanja. To pomeni,

da »ucitelj sproti spremlja ucencevo delo, da uporablja razli¢ne, razvojni stopnji
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ucencev in uénim vsebinam primerne oblike preverjanja, da belezi svoje ugotovitve o
ucencevih dosezkih ter napredovanju, da o rezultatih preverjana sproti obvesca ucenca
in njegove starSe« (prav tam).

10. Nacelo medsebojne povezanosti procesov poucevanja, ucenja in preverjanja
poudarja pomen ter povezanost kontinuiranega spremljanja in preverjanja ucencevih
dosezkov, saj preverjanje s povratno informacijo o u¢enéevem znanju in usmeritvi za

nadaljnje delo neposredno usmerja proces ucenja (prav tam, str. 32).

Nacela se, kot je razbrati, nanasajo predvsem na »oblikovanje vprasanj, strategijo in
nacrtovanje preverjanja in ocenjevanja, upostevanje individualnih posebnosti ucencev pri
sprasevanju, dajanje povratne informacije in utrjevanje znanja« (Zagar 1991, str. 6). Ceprav
se zdi, da bi v praksi u¢itelj tezko imel vsa nacela v mislih, se vendarle velja potruditi, saj

ucitelju olajsajo proces ocenjevanja in ga naredijo pravicnejSega.

2.3 Steviléno in opisno ocenjevanje znanja

V slovenskem Solskem sistemu poznamo dve obliki ocenjevanja znanja — Stevil¢no in opisno,
ocena pa je izrazena razlicno glede na razred osnovnosolskega izobrazevanja. Pravilnik o
preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju ucencev v osnovni Soli (2013) v 8. ¢lenu
predvideva, da se v 1. in 2. razredu u¢en€evo znanje ocenjuje z opisnimi ocenami, od 3. do 9.

v w . )
razreda pa s Stevilénimi ocenami®.

V nadaljevanju bomo predstavili obe obliki ocenjevanja in predstavili pomembno vlogo

opisnega ocenjevanja pri knjizevnem pouku v okviru pouka slovenscine.

2.3.1 Stevilcno ocenjevanje znanja

V praksi je tako, da vi§ja kot je stopnja Solanja (vi§ji razred), tem bolj se ucitelji posluzujejo
samo Stevilénega ocenjevanja. V tretjem triletju osnovne Sole je tudi pri pouku slovens$¢ine
ocenjevanje znanja samo Stevilcno. Znanje ucenca se ocenjuje Stevilcno s petstopenjsko

lestvico, pri ¢emer 5 pomeni najvi§jo oceno oziroma odlicno, 4 prav dobro, 3 dobro, 2

2V prilagojenem izobrazevalnem programu z nizjim izobrazbenim standardom se opisno ocenjevanje podaljia v
3. razred, torej je Steviléno ocenjevanje od 4. razreda dalje, posebni program vzgoje in izobrazevanja pa
predvideva samo opisno ocenjevanje (Pravilnik ... 2013).
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zadostno, 1 pa nezadostno oceno, kar pomeni, da u€enec ni dosegel niti minimalnega znanja,
doloc¢enega z uénim nacrtom. Ocena 1 je negativna, druge ocene so pozitivne. (Pravilnik o

preverjanju ... 2013, 9. élen)3

Na prvi pogled se zdi ocenjevanje znanja s Stevilkami ¢isto ustrezno, saj na$ izobrazevalni
program po vertikali skoraj v celoti uporablja omenjeni nadin ocenjevanja. Vendar pa
Stevil¢na ocena zaradi svoje enostavnosti, ko ucitelj z eno samo Stevilko ovrednoti u¢encevo
znanje in ga s tem uvrsti na ocenjevalni lestvici, nima bistvene vrednosti. Ne daje informacij o
vsebini in kakovosti izkazanega znanja, zato je z enako oceno lahko ocenjeno zelo razlicno
znanje. Kot ugotavlja Kramar (2009, str. 232-233), ima S$teviléno ocenjevanje kar nekaj
pomanjkljivosti:

e iz Steviléne ocene ni razvidno, kaj je ocenjeno (znanje, sposobnosti, osebne lastnosti,
obseg, globina, kakovost dosezka ...), zato nima prave informativne vrednosti, uence
brez dodatne uciteljeve utemeljitve pusca brez povratne informacije o vsebini ocene;

e Steviléna ocena nima zadostne formativne in usmerjevalne funkcije, saj u€encem ne
omogoca prave refleksije njihovega sodelovanja pri pouku in samostojnega ucenja;

e Steviléna ocena postaja cilj sama po sebi — znanje in drugi dosezki, ki imajo resni¢no
vrednost, so potisnjeni v ozadje, ucenci si zaradi storilno naravnanega pouka
prizadevajo doseci le ¢im vi§jo oceno, to pa spodbuja nezdravo rivalstvo in upad
sodelovanja med ucenci,

e zaradi zgornjega razloga je tudi sredstvo pritiska in nima prave motivacijske vrednosti
(veca zunanjo, namesto pristno, notranjo motivacijo);

e Stevil¢na ocena zaradi enostavnosti in prakti¢nosti krepi njeno administrativno moc,

pri ¢emer se zanemari ostali didakti¢ni kontekst (prav tam).

Vrednost Steviléne ocene bi se vsekakor povecala, ¢e bi jo dopolnili z ustrezno obrazloZitvijo.
Slabosti in nekatere pomanjkljivosti Stevilcnega ocenjevanja torej lahko zmanjSamo z dobrimi
in jasnimi kriteriji za oblikovanje ocen (Kramar 2010, str. 21). Kriteriji ocenjevanja morajo
biti vnaprej izdelani in predstavljeni u¢encem”, uéitelj pa jih mora dosledno upostevati (prav
tam). Le v tem primeru veliko prispevajo k boljSemu — objektivnejSemu in pravi¢nejSemu

ocenjevanju.

3 Pravilnik o preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju u¢encev v osnovni Soli (2013)
* Predstavitev kriterijev ocenjevanja mora biti v okviru zagotavljanja javnosti ocenjevanja izvedena tudi na
podlagi Pravilnika o preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju uéencev v osnovni Soli (4. ¢len).
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Spodaj podajamo primer opisnih kriterijev in ocenjevalnih stopenj, ki ga

Ocenjevanje znanja pri pouku slovens€ine v osnovni $oli

uporabljajo pri razli¢nih predmetih in za razlicna vsebinska podrocja.

Tabela 1: Primer opisnih kriterijev in ocenjevalnih stopenj

ucitelji lahko

KRITERUI 5 4 3 2 1
Razumevanje | Popolnoma | Pretezno Delna Pomanjkljivo | Ni
Vpogled v Vpogled v predstava o
vse principe | ve€ino bistvenih
principov povezavah
Razlaga Jasna Razumna Priblizna Pomanjkljiva | Ni
Koherentna | Ustrezna Z napakami
Nedvoumna
Primeri Originalni Lastni Lastni, Pomanjkljivi | Ni ali
[ustrativni Ustrezni deloma neustrezni
ustrezni ali
povzeti
Argumenti | Originalni Lastni Lastni, Pomanjkljivi | Ni ali
Prepricljivi Ustrezni deloma neustrezni
Elegantni ustrezni ali
povzeti
Predstavitev | Prepri¢ljiva | Jasna Zatikajoca in | Pomanjkljiva | Ni ali
Jasna Koherentna | nekoherentna, kaoti¢na
Koherentna azvsem
bistvenim

Vir: Rutar llc, Z.

(2000). Opisni kriteriji znanja kot pogoj za kvalitetno povratno informacijo. V: Krek, J. in

Cenci¢, M. (ur.). Problemi ocenjevanja in devetletna osnovna $ola. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za

Solstvo, str. 120.

2.3.2 Opisno ocenjevanje znanja

»ZnacCilnost opisnega ocenjevanja je, da je ocena izrazena z opisom koliine, strukture in

kakovosti predmeta preverjanja in ocenjevanja po stvarnih vidikih in kriterijih in z vidika

postavljenih ciljev (standardov, zahtev). Pri tem je pomembno, da opisna ocena jasno sporoca,

kaj doseZek predstavlja glede na predmet spoznavanja oziroma znanje, ki ga ucenec pridobiva

in usvaja.« (Kramar 2009, str. 234)
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Pri nas je opisno ocenjevanje uvedeno v 1. in 2. razred osnovne $ole® kot oblika sporotanja
napredka starSem, in sicer na podlagi strokovnih ugotovitev, da Steviléne ocene (predvsem v

zaCetnih letih izobrazevanja) »ne predstavljajo dobre povratne informacije« (Marentic

Pozarnik 2000b, str. 275).

Prav ustreznejSa oblika povratne informacije v obliki opisovanja dosezkov je ena izmed
najvecjih prednosti opisnega ocenjevanja (Razdevsek Pucko 1991, str. 37). Pri tem se
poudarja kvaliteta znanja, izpostavljeni so dosezki in ne toliko neznanje ucenca, kar v veliki
meri lahko pripomore k izboljSanju samopodobe in vecji notranji motiviranosti ucenca za
nadaljnje u€enje (prav tam). Omogoca individualizacijo, u¢encev ne razvrsca ali primerja med
seboj, temve¢ primerja le vsakega posameznika z njegovo predhodno stopnjo znanja in

njegovimi zmoznostmi (prav tam).

Nekateri teoretiki takSnemu nacinu ocenjevanja pripisujejo zmanjSano objektivnost in manjso
veljavnost. Tako na primer Jurman (1989) meni, da opisna ocena »ni ocena v pravem pomenu
besede, ker poskusa deskriptivno pojasniti, kaks$no je znanje nekega ucenca. To je v bistvu
bolj karakteristika uenca o razumevanju in usvojitvi nekega podrocja znanja, ki vkljucuje
pogosto tudi stopnjo razvitosti njegovih osebnostnih lastnosti in navad na tem podroc¢ju
znanja« (prav tam, str. 24). Izpostavi tudi pomanjkljivosti tovrstnega ocenjevanja, in sicer
tezko opredeljivo vsebino take ocene, njen obseg in zahtevnost sporo¢anja, pri oblikovanju
ocene pa je potrebno tudi uposStevati namen in naslovnika (prav tam). Opisno ocenjevanje
zahteva dobro utemeljene in po veljavnih kriterijih oblikovane opise, za kar pa je nujno
potrebna visoka uciteljeva profesionalna kompetentnost, v nasprotnem primeru je premalo
temeljito in pomanjkljivo ter enostransko ocenjevanje, brez opozoril o nedoseganju vseh

zastavljenih ciljev, lahko zavajajoce in Skodljivo (Kramar 2009, str. 235).

TakSen nacin ocenjevanja je za ucitelje res precej zahteven in ¢asovno neekonomicen, vendar
je tudi v vi§jih razredih pri pouku knjiZzevnosti zelo primeren za ocenjevanje nekaterih
dejavnosti, ki zahtevajo analiticno ocenjevanje. To so predvsem govorne in pisne
(po)ustvarjalne dejavnosti (npr. recitacija, uprizarjanje, ustvarjalno pisanje ...), ki spodbujajo

.....

dejavniki, staliS¢a in vrednote posameznika ter njegova specifi¢na nadarjenost za izvirno

> Prejsnji Pravilnik o preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju ucencev v osnovni 3oli (2008) je
dolocal opisno ocenjevanje za celotno prvo triletje osnovne Sole.
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besedno izrazenje (Krakar Vogel 2004, str. 137-138). Takih dejavnosti ne moremo oceniti
zgolj z eno samo Stevilko, temve¢ zahtevajo ustrezno povratno informacijo vsakemu
posamezniku z natan¢nim opisom prednosti in slabosti dosezka in procesa, ki ga usmerjajo pri
nadaljnjem delu (prav tam, str. 138). Opisno ocenjevanje pri ustvarjalnem pisanju ucitelju
omogoca, da o izdelku oblikuje primerno »literarno kritiko«, pri tem pa uposteva razlicna
podrocja, ki naj jih zajame opisna ocena po vnaprej pripravljenih kriterijih, ustreznost
specificnim  zahtevam doloCene sporazumevalne dejavnosti, kakovost ubeseditve,
prilagojenost besedilni vrsti, ne nazadnje pa tudi opis ucencevih osebnostnih lastnosti v
povezavi z aktivnostjo, npr. samostojnost, vztrajnost, fluentnost in fleksibilnost izrazanja

(prav tam).

Ceprav je v zadnjem triletju osnovne 3ole s pravilnikom6 predpisano $teviléno ocenjevanje,
opisne ocene niso prepovedane, a tudi ne obvezne. Predvsem zaradi predstavljenih
pomanjkljivosti Stevilcnega ocenjevanja smo mnenja, da bi se morali ucitelji, ne samo pri
pouku slovens¢ine, temve¢ tudi pri drugih predmetih, pogosteje posluzevati opisnega
ocenjevanja, vsaj pri tistih nacinih ali vsebinah ocenjevanja, kjer presodijo, da Stevil¢na ocena
ne bi zadosc¢ala (npr. projektna dela, seminarske naloge, Solski spisi, govorni nastopi ...). S
tem bi ucencem zagotovili jasnejSo in konkretnejSo povratno informacijo o razlicnih
komponentah ucencevega izkazanega znanja in jih spodbudili k nadaljnjemu ucenju in

laZzjemu izpopolnjevanju Sibkih podrocij.

2.4 Notranje in zunanje ocenjevanje znanja

O razmerju med zunanjim in notranjim ocenjevanjem znanja je v slovenski strokovni literaturi
veliko zapisanega (prim. Bucik 1997, 2000, 2001; Cenci¢ 1996, 2000; Ilc Rutar 2000, Simenc
2000), zato bomo na tem mestu le na kratko predstavili oba pojma ter se osredotocili na vpliv
zunanjega preverjanja znanja (v obliki nacionalnega preverjanja znanja) na pouk slovens$¢ine

v osnovni Soli.

Bucik (1997) opredeli notranje ocenjevanje znanja kot »preverjanje, ki ga opravlja vsak
ucitelj zase v svojem razredu, bodisi ustno ali pisno, vendar z vpraSanji, ki jih sam sestavi in

brez dodatnih informacij o primerljivosti lastnosti tega preverjanja z drugimi uditelji, ki

® Pravilnik o preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju uéencev v osnovni $oli (2013).
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opravljajo podobno delo na drugih Solah ter o primerljivosti rezultatov tega preverjanja —
Solskih ocen z drugimi« (prav tam, str. 177). Pri notranjem ocenjevanju je zaznati odnos med
uciteljem in u¢encem; ucitelj ucenca, ki ga poucuje, dobro pozna, njegovo znanje preverja in
ocenjuje veckrat skozi celo Solsko leto, pri tem ucencevo znanje lahko opazuje skozi proces
izgradnje (ne le kot kon¢ni produkt), uporaba takih rezultatov pa lahko sluzi v diagnosticne

namene (Bucik 2003, str. 123).

Zunanje preverjanje in ocenjevanje znanja pa Bucik definira kot »preverjanje s preskusi, ki
so jih sestavili pedagoski strokovnjaki (uditelji, poleg njih tisti, ki so odgovorni za u¢ni nacrt
in doseganje u¢nih ciljev in standardov) ter strokovnjaki za merjenje, torej za sestavo in
analizo merskih instrumentov« (Bucik 2001, str. 43). Glavni namen zunanjega preverjanja
znanja je omogocati enake pogoje preverjanja in ocenjevanja znanja ter primerljivost
rezultatov oziroma ocen (prav tam). Za zunanje preverjanje znanja je znacilno, da ima enotne
kriterije administracije preizkusa ter da vsi ucenci resujejo iste ali primerljive naloge, ki so
metri¢no preverjene (prav tam, str. 43—44). Poleg vseh prednosti in pomanjkljivosti zunanjega
ocenjevanja, ki jih Bucik opisuje, tematiko zaklju€uje s trditvijo, da naj bi zunanje
ocenjevanje skusali razumeti kot »dopolnitev uciteljevemu ocenjevanju« oziroma »bi morali
notranje in zunanje preverjanje in ocenjevanje vzeti kot dve komplementarni obliki snemanja

dosezkov ucencev« (prav tam, str. 44).

2.4.1 Nacionalno preverjanje znanja kot oblika zunanjega preverjanja znanja pri

slovenscini

Nacionalno preverjanje znanja (v nadaljevanju NPZ) je zunanje pisno preverjanje znanja
ucencev ob koncu drugega in tretjega triletja osnovne Sole (Navodila za izvedbo’ ... 2014, str.
6). Cilj NPZ-ja je preveriti doseganje standardov znanja, ki so dolo¢eni z u¢nimi nadrti, in
pridobiti dodatne informacije o kakovosti znanja ucencev ter na podlagi teh informacij
izboljsati kakovost u€enja in poucevanja, s tem pa zagotavljati kakovostnejSe znanje in
zmoznosti ucencev (prav tam). Pri nas smo NPZ-je zaceli uvajati s Solskim letom 2000/2001
in do danes so bila delezna veliko sprememb, predvsem povezanih s spremenjeno zakonodajo

(Izhodis&a® ... 2005, str. 2). Najve&ja sprememba je ta, da dosezki preverjanja znanja niso ve&

" Navodila za izvedbo nacionalnega preverjanja znanja v osnovni $oli 2014/15 (2014).
® Izhodis¢a nacionalnega preverjanja znanja v osnovni $oli (2005).
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tako odlocilnega pomena in ne vplivajo na oceno predmeta in tudi niso ve¢ eno glavnih meril

za vpis v srednjo Solo (prav tam).

Pri slovens¢ini je v 9. razredu NPZ v obliki pisnega preizkusa znanja, ki ga sestavljajo:
e cno ali ve¢ neznanih umetnostnih besedil ter nalog za preverjanje doseganja ciljev in
standardov znanja iz u¢nega nacrta (40 % vseh moZnih tock preizkusa) in
e cno ali ve¢ neznanih neumetnostnih besedil ter nalog za preverjanje doseganja ciljev
in standardov znanja iz u¢nega nacrta (60 % vseh moznih tock preizkusa)

(Struktura nacionalnega preverjanja ...2015).

Vpliv zunanjega preverjanja znanja na pouk slovenS¢ine

Zunanji pisni preizkus, ki ga ucenci pri slovens¢ini opravljajo v okviru NPZ-ja, je zaradi
narave samega predmeta kompleksno sestavljen, saj lahko meri le del ciljev oziroma
standardov znanj iz u¢nega nacrta; prav zaradi tega je vpliv NPZ-ja na pouk slovens¢ine
toliko vecji, saj se ucitelji orientirajo na poucevanje ter ocenjevanje na podlagi zunanjih
pisnih preizkusov znanja, v raziskavi ugotavljata uciteljici slovenskega pouka (Brinovec in
Juvan 2000, str. 55). Ceprav je bil vzorec njune raziskave priloZnosten in majhen,
predstavljamo nekaj pomembnih ugotovitev:

e ucitelji so spremenili nadin preverjanja in ocenjevanja, predvsem pisnega, v smislu
prilagajanja tipom nalog v preizkusu NPZ, saj naj bi na tak nacin navajali u¢ence na
»testno situacijo«;

e vsebine, ki jih ucitelj doZivlja kot manj pomembne (tiste, ki se ne pojavljajo v
preizkusih), obdela bolj na hitro in z manj pozornosti;

e na racun ustvarjalnih metod ucenja se je povecal delez faktografskega znanja,

dodatnih ur, namenjenih pripravi na test ... (prav tam, str. 55).

Vse te spremembe so razumljive, saj so ucitelji ob vpeljavi zunanjega preverjanja znanja cutili
povecano odgovornost, ve¢ji pritisk in nadzor, ob iskanju nacinov za izboljSanje kakovosti
pouka pa so se trudili predvsem izboljsati rezultate zunanjega preverjanja znanja, ki so bili
odraz tudi uciteljevega dela (prav tam, str. 53-54). Menimo, da se do danes stanje ni dosti
spremenilo ter da so ucitelji zaradi zunanjega preverjanja znanja Se vedno pod velikimi
pritiski, kako skozi proces poucevanja dvigniti raven znanja, ki bi se odrazal v rezultatih
NPZ-ja.
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2.5 Nacini ocenjevanja znanja glede na prenosnik

Glede na teoreticna izhodis¢a in priporocila strokovnjakov bi morala biti za ucinkovite
rezultate skozi celo Solsko leto enakomerno zastopana oba nacina ocenjevanja (Razdevsek
Pucko v Krakar Vogel 2004, str. 116). Ceprav velja, da je zaradi pomanjkanja ¢asa oz.
casovne ekonomicnosti veliko lazje pripraviti pripomocek za pisno ocenjevanje in izdelke
doma popraviti kot v kratkem ¢asu ustno oceniti ves oddelek, nas k neenakomernemu
razmerju med pisnimi in ustnimi ocenami v prid ustnemu ocenjevanju zavezuje tudi uradni
dokument, ki za predmete, za katere so s predmetnikom doloc¢ene veC kot dve uri tedensko,
predvideva, »da se znanje ufenca oceni najmanj Sestkrat v Solskem letu, pri ¢emer vecina
ocen ne sme biti pridobljena na podlagi pisnih izdelkov (Pravilnik o preverjanju ... 2013, 11.
¢len). Zavedati se moramo, da imata oba nacina svoje prednosti in pomanjkljivosti in Sele ko
ucitelj dobro pozna znacilnosti posameznega nac¢ina ocenjevanja, lahko ustrezno nacrtuje ter
izbere nafin in obliko ocenjevanja, ki bo prilagojena razvojni stopnji in posebnostim
ucencem, pa tudi uénim vsebinam in ciljem, ki jih Zeli dosec¢i (Razdevsek Pucko 1991, str.

33).

2.5.1 Ustno ocenjevanje znanja

Ustno ocenjevanje je tradicionalen, najstarejSi in najbolj razSirjen nacin ocenjevanja znanja.
Jurman (1989, str. 36) opredeljuje ve¢ nacinov ustnega ocenjevanja, in sicer:

e v obliki vprasanj, ki jih uditelj zastavlja, in u¢encevih odgovorov nanje,

e v obliki razgovora med uciteljem in uencem (diskusije),

e kot prosto pripovedovanje ucenca, ki ga ucitelj usmerja z raznimi zahtevami (pojasni,

analiziraj, interpretiraj ...).

Pri tem nacinu ocenjevanja ima ucenec moznost, da svoj odgovor ali pripovedovanje

podrobneje razlozi in pokaze, po kaks$ni miselni poti, je prisel do njega (prav tam).

C. Razdevsek Pucko (1991, str. 33) v svojem prispevku vidi v ustnem ocenjevanju naslednje

prednosti, ki jih ni mogoce nadomestiti s pisnim ocenjevanjem:
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e neposredni stik ucenca in ucitelja, ki zmanjSuje neoseben odnos med uciteljem in
ucenci;

e omogocena je individualizacija vsebin in vprasanj u¢encem v obsegu in na razli¢nih
ravneh;

e ucitel] ima moznost sprotnega spremljanja in oblikovanja ucencevega govornega
izrazanja, tako tudi ucenec razvija svoje govorno izrazanje;

e omogoceno je loCeno in neodvisno ocenjevanje od bralnih sposobnosti, posebej pri
tistih u€encih, ki imajo bralno-zapisovalne tezave;

e omogocCeno je sprotno usmerjanje (s podvprasanji), spodbujanje in reSevanje
morebitnih nesporazumov pri manj sposobnih ucencih;

e ucitelj lazje ugotavlja ucencevo kriti¢nost in izvirnost ter spozna njegov nacin
razmisljanja;

e ob ustnem ocenjevanju imajo tako vsi ucenci, Se posebej sluSni tipi, moznost

veckratnega poslusanja in utrjevanja snovi.

Seveda pa ima ustno ocenjevanje tudi vrsto pomanjkljivosti, ve¢inoma na racun objektivnosti
in veljavnosti ocenjevanja, saj uditelj postavlja ucencem razlicno tezka in razlicno
reprezentativna vprasanja (prav tam, str. 33—34). Ocena je tako lahko odvisna od nakljuc¢nih
vprasanj, tezko pa se je tudi izogniti subjektivnemu odnosu do uc¢enca — u€enec je lahko kljub
dobremu znanju nizje ocenjen ali dobi zahtevnejSa vprasSanja, ¢e ucitelju ni »simpati¢en«
(prav tam, str. 34). Ustno ocenjevanje je tudi neekonomicno, saj uéitelju vzame veliko Casa,
da lahko oceni vse u€ence, pri tem pa zajame le manjsi obseg snovi, toliko bolj, ¢e ga izrabi

za ocenjevanje tistih ciljev, ki jih lahko enakovredno preveri na pisni nacin (prav tam).

C. Razdevsek Pucko zaklju¢i temo z wugotovitvijo, da je »nekatere od omenjenih
pomanjkljivosti mogoce odstraniti ali vsaj ublaziti, predvsem z vecjo samokontrolo in
odgovornostjo uciteljev, vecine prednosti pa ni mogoce doseci z drugimi oblikami, zato je

ustno preverjanje v Soli nepogresljivo« (prav tam).

2.5.2 Pisno ocenjevanje znanja

Pisno ocenjevanje je prav tako kot ustno utecen in pogost nafin ocenjevanja znanja, tudi pri

pouku slovens¢ine. Glavna znacilnost pisnega ocenjevanja je, da mora ucenec samostojno
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oblikovati odgovor (Simenc 2000, str. 50). Ugitelj tako kot pri ustnem ocenjevanju sestavi
vprasSanja, ucenci pa nanje odgovarjajo s kratkimi ali dalj$imi, obSirnejSimi odgovori,
odvisno, kaj naloga od njih zahteva (Jurman 1989, str. 36). Naceloma velja, da je s pisnim
ocenjevanjem mozno preveriti in oceniti skoraj vsako u¢no vsebino, vendar mora ucitelj pri
tem presoditi, katera vrsta pisnega ocenjevanja je najbolj primerna za uresnicitev zastavljenih

ciljev (prav tam).

Pisno ocenjevanje znanja je v primerjavi z ustnim bistveno druga¢no. Kar je prednost ustnega
ocenjevanja, je obi¢ajno pomanjkljivost pisnega, in obratno. C. Razdevsek Pucko (1991, str.
34) navaja naslednje prednosti tovrstnega ocenjevanja:
e omogoca ekonomic¢no izrabo Solskega Casa, saj lahko ucitelj v eni Solski uri preveri
znanje vseh uCencev v razredu;
e vsi ucenci so hkrati zaposleni,
e ucenci odgovarjajo v enakih pogojih in na enaka vpraSanja, kar uditelju omogoca
primerjavo med posameznimi ucenci;
e omogoca vi§jo stopnjo objektivnosti in manjsi vpliv subjektivnih napak, saj poteka po
vnaprej dolocenih kriterijih in pravilih ocenjevanja;
e odgovori ucencev so dokumentirani, kar omogoca veckratno branje in posvetovanje o
oceni, lahko jih pokazemo starSem;
e ucenci lahko odgovarjajo na vpraSanja v poljubnem zaporedju in s hitrostjo, ki jim

najbolj ustreza.

Jurman je mnenja, da se pisno ocenjevanje odlikuje po vecji resnosti, ki jo zaznavata tako
ucenec kot ucitelj (Jurman 1989, str. 38). Oba se namre¢ zavedata, da ni vseeno, kakSen pisni
preizkus sestavi ucitelj in kako odgovarja u€enec, saj je vsak pisni preizkus tako reko¢
dokumentacija, ki je ni mogoce naknadno spreminjati, na vpogled pa je lahko tudi starSem,
ravnatelju, svetovalnemu delavcu ali drugim uciteljem (prav tam). Prednost pisnega
ocenjevanja vidi tudi v tem, da ni obremenjeno z odnosom ucitelj — ucenec; tako tisti ucenci,
ki so z uciteljem v dobrih ali slabih odnosih, lahko doseZejo bolj stvarne in objektivne

rezultate (prav tam).

M. Simenc (2000, str. 51) izpostavi tudi nekatere pomanijkljivosti:

e pisne preizkuse znanja je tezko sestaviti;
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e (e se ponavljajo, hitro postanejo znani in Ce jih ucenci poznajo, izgubijo svojo
vrednost;
e ucitel] nima moznosti spremljati ufenceve sposobnosti izrazanja in reSevanja

problemov.

Ce so pri pogostem pisnem ocenjevanju v ospredju predvsem naloge objektivnega tipa, lahko
pripelje do tega, da se ucenci ne znajo dobro govorno izrazati in ne znajo oblikovati svojih

misli na kratek in razumljiv nacin (Jurman 1989, str. 38).

Pogostost in Casovni razporedi pisnega ocenjevanja znanja v osnovni Soli so dolo¢eni s
pravilnikom, ki predvideva, da se ucence lahko pisno ocenjuje najve¢ dvakrat v tednu in
enkrat na dan (izjemoma lahko najve¢ trikrat v tednu in enkrat na dan, pri ¢emer ne tri dni
zaporedoma, v primeru, da gre za ponovitev ocenjevanja) (Pravilnik o preverjanju ... 2013,
12. ¢len). Pravilnik v istem ¢lenu tudi doloca, da morajo biti ucenci z datumom pisnega
ocenjevanja seznanjeni vsaj pet delovnih dni prej, pisnih izdelkov za oceno pa ucenci ne
smejo pisati pet delovnih dni pred ocenjevalno konferenco, razen v primeru ponavljanja (prav
tam). Navadno ucitelji pisno ocenjevanje znanja nacrtujejo Ze ob zacetku Solskega leta za celo

Solsko leto ali pa vsaj za posamezno polletje in z datumi vnaprej seznanijo tudi ucence.

2.5.3 Posebnosti in oblike ustnega in pisnega ocenjevanja znanja pri slovenscini

Pri pouku slovens¢ine sta ustno preverjanje in ocenjevanje znanja nujno potrebna, saj ucitelj
lahko le na ta nacin s skrbno zastavljenimi vprasanji preveri nekatere (visje) cilje in oceni
ucenceve komunikacijske spretnosti, ki zadevajo pravilno, jasno in ustrezno govorno

izrazanje ter rabo knjiznega jezika (Krakar Vogel 2009, str. 22).

Pri knjizevnem pouku poznamo dva nadina ustnega ocenjevanja®, in sicer ocenjevanje ob
literarni predlogi ali brez nje, poleg tega pa se ustno ocenjuje tudi govorne nastope (Krakar
Vogel 2004, str. 117). Pri ocenjevanju ob literarni predlogi u¢enec odgovarja na vprasanja,
Ki so v povezavi z danim, v naprej pripravljenim literarnim besedilom, in dokazuje
sposobnost literarnega branja ali raziskovanja ter reprodukcijo in uporabo knjiZevnega znanja

(prav tam, str. 117-118). Brez literarne predloge pa ocenjevanje poteka v dveh primerih —

% B. Krakar Vogel v svojem delu Poglavja iz didaktike knjizevnosti (2004) uporablja izraz preverjanje sinonimno
z izrazom ocenjevanje, sami pa bomo predvsem zaradi tematike diplomske naloge uporabljali izraz ocenjevanje.
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kadar ucenec vnaprej prebere besedilo doma, v Soli pa odgovarja na vprasanja oziroma v
samostojnem govornem nastopu predstavlja svoje ugotovitve o vsebini, dozivljanju,

interpretaciji ... in kadar u¢enec besedilo recitira na pamet (prav tam, str. 119).

»Od oblik pisnega preverjanja znanja v nasih Solah najpogosteje uporabljamo Solske naloge,
kontrolne naloge esejistiCnega tipa (SirSa vprasanja, ki dopuScajo proste odgovore) in
kontrolne naloge objektivnega tipa, redkeje pa teste znanja« (Razdevsek Pucko 1991, str. 34—
35). Vse te oblike se uporabljajo tudi pri preverjanju in ocenjevanju knjizevnega znanja in
sposobnosti, vendar s prilagoditvami posebnostim predmeta. Kot zapise B. Krakar Vogel
(2004, str. 120) »v praksi torej srecujemo naloge esejskega tipa (prosto oblikovanje
odgovorov oz. reSevanje problemov) in kontrolne naloge, ki so bodisi bliZze esejskim nalogam
(odgovori so obsirnejsi, bolj prosti) bodisi blize testu (odgovori so krajsi, bolj vezani na

precizna vprasanja«.

C. Razdevsek Pucko (1991) opozarja na napacno rabo izraza »test« za enostavne kontrolne
naloge ali za skupine nalog objektivnega tipa (prav tam, str. 35). Za teste znanja je znacilno
naslednje:
¢ naloge, ki se odlikujejo po strokovni in tehni¢ni vrednosti, sestavljajo strokovnjaki za
psihometrijo skupaj s strokovnjaki za posamezno predmetno podrocje;
e imajo poznane merske karakteristike, zlasti veljavnost in zanesljivost;
e 5o normirani, kar pomeni, da je znano, kako je test reSevala standardna oziroma
reprezentativna skupina ucencev;
e 50 poleg samega testa priloZena tudi navodila za rabo in izvajanje testiranja;

e obicajno vsebujejo ved paralelnih oblik (Simenc 2000, str. 50).

Testi znanja se pri pouku slovens€ine pojavljajo v okviru zunanjega (nacionalnega)
preverjanja znanja, glede na cilje, vsebine, vrste vprasanj in odgovorov pa pri internem
pisnem ocenjevanju knjizevnega znanja in sposobnosti B. Krakar Vogel razlikuje dve temeljni
obliki: kontrolno nalogo testnega (objektivnega) tipa in Solski esej (Krakar Vogel 2004, str.
120-121).
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Kontrolna naloga testnega tipa

V nasprotju s testi znanja, ki jih sestavlja skupina strokovnjakov, kontrolne naloge testnega
tipa10 sestavi ucitelj sam, poleg tega pa tudi sam doloCi nacin tockovanja in kriterije za
posamezne ocene (RazdevSek Pucko 1991, str. 35). Izraz »kontrolna naloga« se danes
uporablja le Se v pogovornem jeziku, namesto njega se je uveljavil izraz »pisni preizkus
znanja (za oceno)«, ki ga uporabljamo v tudi v nadaljevanju diplomske naloge. Uporablja se

tako za preverjanje kot tudi za ocenjevanje znanja.

Pisni preizkus znanja je sestavljen iz niza razli¢nih nalog oziroma vprasanj, ki se nanasajo na
prilozeno besedilo. Te naloge morajo vsebovati vse zahtevnostne ravni taksonomskih stopenj,
¢e zelimo, da bo preizkus kakovosten in bo zadostil osnovnim merskim karakteristikam
ocenjevanja'! (Krakar Vogel 2004, str. 121). Glavna pomanjkljivost nalog pisnega preizkusa
pa je v tem, da »ne preverjajo celostnega, sinteznega odziva bralca na literaturo oz. da ne
pokazejo vseh razseznosti bralne sposobnosti ob dolocenem besedilu«, meni B. Krakar Vogel
(prav tam, str. 122). PodrobnejSe znacilnosti pisnega preizkusa in njegovo sestavo bomo

predstavili v poglavju v nadaljevanju naloge.

Pisna naloga esejskega tipa (Solski esej)

M. Cenci¢ opredeljuje esej kot »nalogo s prostimi odgovori [...], na katere odgovarja ucenec
prosto, z lastnim stilom, zgradbo odgovora in brez vnaprej dolocenih odgovorov [...J«
(Cencic 1997 v Krakar Vogel 2004, str. 126). Naloge so primerne za celostno preverjanje in
ocenjevanja znanja pri vseh predmetih, z njimi navadno preverjamo vi§je kognitivne cilje, kot

so npr. analiza, sinteza in vrednotenje (prav tam).

Pri pouku knjiZevnosti poimenovanje »esej« uporabljamo za »ucencevo pisno besedilo
(tradicionalno poimenovanje je spis) o njegovem sprejemanju knjizevnosti« (Krakar Vogel
2004, str. 127). »Ucenec v zakljuCenem besedilu izrazi svoje odzivanje na prebrano literarno
besedilo (ali ve¢ besedil), to odzivanje razloZi in utemelji« (prav tam). TaksSna besedila
nastajajo pri pouku knjiZzevnosti srednjesolskih (gimnazijskih) programov, v osnovni Soli pa
ucenci tvorijo podobna besedila, ki jih B. Krakar Vogel (2001, str. 21) imenuje predesejska

besedila oziroma pisne naloge s predesejskimi prvinami. Obe vrsti sta si podobni v tem,

19 Ta izraz uporablja Krakar Vogel (2004), Razdeviek Pugko (1991) kontrolna naloga objektivnega tipa, Simenc
(2000) pismene naloge oz. kontrolne vaje.
0 osnovnih merskih karakteristikah podrobneje pisemo v poglavju 2.6.
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.....

literaturo, glavna razlika pa je, da je v gimnazijskih esejih ve¢ analize, sinteze, uvrSc¢anja,

argumentiranja in vrednotenja, zlasti v osnovnoSolskih besedilih pa ve¢ dozivljajsko-

.....

.....

Eden vecjih problemov na podro¢ju ocenjevanja pa je prav ocenjevanje spisov oziroma
esejskih besedil. Splosno mnenje je, da takSne naloge zaradi razlicnih ocenjeval¢evih
subjektivnih interpretacij precej zmanjsujejo objektivnost in so eno izmed najmanj zanesljivih
podro€ij ocenjevanja (Cencic¢ 1996, str. 243). Vendar se strokovnjaki na razlicne nacine
trudijo povecati kakovost oziroma izboljSati pomanjkljivosti merskih karakteristik prav zato,
ker so esejska besedila s staliS¢a knjizevnega pouka najprimernej$i nadin za izrazanje

individualnega kompleksnega odzivanja na literaturo (Krakar VVogel 2004, str. 133).

Pri ocenjevanju se lahko usmerimo na spis kot celoto ali le na lo¢ene elemente, ki se nanasajo
na doloCene spretnosti in sposobnosti pisca (Zrimsek 2003, str. 206). Glede na to lo¢imo

celostno (holisti¢no) in razélenjevalno (analiticno) metodo ocenjevanja (prav tam).

Celostno (holisti¢no) ocenjevanje — zanj je znacilno, da »ocenjevalec z dolocenimi izrazi z
razli¢nih zahtevnostnih podroc€ij esejskega pisanja (npr. poznavanje teme, kakovost odziva,
zgradba, jezik) opiSe vrednost celote, opis pa pretvori v stopnje na ocenjevalni lestvici
(Krakar Vogel 2004, str. 133). Za takSen nacin ocenjevanja velja, da se mora iz komentarja
razbrati napredek (ali nazadovanje), splosne fraze, kot so Zelo dobro!, Slabo! ..., niso

primerne (Zrim$ek 2003, str. 206).

Poleg ocenjevanja po vtisu je vedno bolj uveljavljeno ocenjevanje po vnaprej postavljenih
Kriterijih, imenovano tudi razélenjevalno o0ziroma analiti¢éno ocenjevanje. Ocenjevalec pri
tem podrobno analizira besedilo in ga raz¢leni na pomembnejse dele in posebej oceni razli¢ne
vidike pisanja (prav tam). Zagar (1992, str. 228) za ocenjevanje Solskih spisov v visjih
razredih osnovne $ole predlaga naslednje vidike ocenjevanja:

e vsebina (skladnost spisa z naslovom, izvirnost, pronicljivost);

12ye¢ o prvinah dozivljajskega in domisljijskega spisa glej: Zagar, F. (1992).
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¢ oblika (zunanja in notranja kompozicija, poanta);
e slog (skladnost jezikovnih sredstev z besedilno vrsto, ustrezen izbor besed, primerna
dolzina povedi);

e slovni¢na in pravopisna pravilnost.

Taks$no ocenjevanje odlikuje visoka diagnosticna vrednost in ker so kriteriji natancnejsi, je
tudi za ocenjevalce lazje (Zrimsek 2003, str. 207). Vendar pa se tezave pojavijo v primeru, da
je treba na koncu vse elemente zdruziti v eno oceno, ker ni enotnega pravila, »kaj, koliko in
katere loCene kategorije upoStevati ali ¢emu dati vejo tezo in poudarek« (prav tam).
Vecinoma se ucitelji zato posluzujejo razlicnih nacinov kombiniranja obeh pristopov; za
ocenjevanje uporabljajo tako celostni kot analiticni pristop — tako ucitelj primerja rezultate

obeh ocenjevanj ter na podlagi obeh dolo¢i konéno oceno (Krakar Vogel 2004, str. 134).

2.6 Merske karakteristike — znacilnosti dobrega ocenjevanja

Pri ocenjevanju imamo opraviti z neke vrste merjenjem, in sicer posrednim, saj uditelj ne
more neposredno izmeriti uéencevega znanja, ampak lahko le oceni njegove odgovore in
izdelke. Ker pa je ocenjevanje kot merjenje v SirSem smislu le subjektivhna presoja
ocenjevalca, izrazena v opisni ali Steviléni oceni, je verjetnost pojavljanja napak v procesu
ocenjevanja zelo visoka. Da bi se temu kar najbolj izognili in pridobili ¢im bolj nepristranske
rezultate, moramo dobro poznati metri¢ne lastnosti merskega inStrumenta. Dobremu
ocenjevanju znanja se lahko priblizamo z upoStevanjem naslednjih merskih karakteristik, ki
jih v tem poglavju podrobneje predstavljamo. Te so: veljavnost, zanesljivost, ob¢utljivost,

objektivnost in ekonomic¢nost.

2.6.1 Veljavnost

Veljavnost (validnost) je po besedah B. Marentic Pozarnik (2000b) najpomembnejsa
znaCilnost dobrega ocenjevanja (prav tam, str. 265). Ocena je vsebinsko veljavna, ¢e vanjo
zajamemo vse to, kar smo zeleli izmeriti, postopek ocenjevanja pa je veljaven, »ce obsega vse
pomembne vsebine in cilje dolocenega izseka u¢nega nacrta« (prav tam). Podobno zapise tudi
Zagar; &e zelimo, da bo ocena vsebinsko veljavna, moramo vedno ocenjevati le tisto, kar smo

si zastavili kot cilj ocenjevanja, in ne $e esa drugega (Zagar 2009, str. 142). Vsebinsko

33



Ocenjevanje znanja pri pouku slovens€ine v osnovni $oli

veljavnost preverjamo tako, da vprasanja primerjamo s cilji in vsebinami predmeta v u¢nem
nacrtu. Bolj kot bodo vprasanja predstavljala celotno u¢no snov, bolj bo preizkus veljaven

(Marenti¢ Pozarnik, prav tam; prim. tudi Marenti¢ Pozarnik in Peklaj 2002, str. 29-30).

V pisnih preizkusih znanja je tezko doseCi primerno razmerje med nizjimi in visjimi
spoznavnimi cilji, saj je niZje, ki zahtevajo le reprodukcijo znanja, lazje izmeriti in zato takSne
naloge prevladujejo. Za izboljSanje veljavnosti si lahko pomagamo z uravnavanjem vpraSanj

po kaksni od uveljavljenih taksonomij* ali klasifikaciji ciljev (prav tam).

Poleg vsebinske poznamo tudi prognosti¢no ali napovedno veljavnost. Na osnovi Solskih
ocen lahko napovemo ucencev uspeh z enega ucnega predmeta na drugega ali iz koncnega
Solskega uspeha na nadaljnje Solanje ali poklic (Jurman 1989, str. 74). Visoko napovedno
veljavnost morajo zagotoviti zlasti preizkusi znanja, ki odlocajo o tem, ali bo ucenec sprejet

na dolo¢eno Solo visje stopnje (Marenti¢ Pozarnik 2000Db, str. 266).

2.6.2 Zanesljivost

Naslednja pomembna znacilnost dobrega ocenjevanja je njegova zanesljivost, imenovana tudi

trdnost, stabilnost ali konsistentnost (Cenci¢ 2000, str. 104).

Test je zanesljiv, ¢e daje pri ponovnem testiranju pri podobnih ali enakih pogojih pri istih
testirancih znova iste rezultate (Sagadin 1993, str. 76-77). Popolnoma zanesljiv test je
praktiéno nemogo€, saj na rezultate testiranja vplivajo Se mnogi drugi dejavniki (npr.
kakovost in temperatura zraka, motnje v okolici, motivacija in pocutje testirancev ...), zaradi

katerih ujemanje ne more biti 100 % (prav tam).

Stopnjo zanesljivosti lahko wucitelj preveri z veckratnim zaporednim merjenjem in
primerjanjem dobljenih rezultatov, kar pa ni lahko preverjati, saj je znanje spremenljiva
kategorija (Marenti¢ Pozarnik 2000b, str. 267). Tudi primerjanje rezultatov dveh
enakovrednih preizkusov znanja ni preprosto, saj ima vsako merjenje svojo napako, ki pa

mora biti ¢im manj$a (prav tam).

13 Taksonomije vzgojno-izobrazevalnih ciljev bodo podrobneje predstavljene v naslednjem, tretjem poglaviju.
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Zato se je potrebno osredotoCiti na vpraSanje, kako izboljSati zanesljivost preizkusov. To
lahko storimo s tem, da pove¢amo objektivnost preizkusa, iz preizkusa izlo¢imo najtezje
naloge in jih nadomestimo s srednje tezkimi ali pa poveéamo S$tevilo nalog in s tem
podalj$amo preizkus (Sagadin 1993, str. 89-90). Zagar (2009) $e dodaja, da so tisti ucitelji, ki

imajo natancno izdelane kriterije ocenjevanja, bolj zanesljivi ocenjevalci (prav tam, str. 143).

M. Cenci¢ (2000, str. 106) vidi med zanesljivostjo in veljavnostjo zanimivo povezavo. Neko
merjenje je lahko visoko zanesljivo, ¢eprav ni nujno, da je veljavno, obratno pa velja, da
veljavno ocenjevanje mora biti zanesljivo. Ce Zelimo, da bo nase ocenjevanje veljavno,

moramo zanj imeti tudi zanesljive informacije (prav tam).

2.6.3 Obcutljivost

»Test znanja je tem bolj obcutljiv, ¢im manjSe razlike v znanju posameznikov moremo z njim
ugotavljati« (Sagadin 1993, str. 91). Kaze se v velikosti razsipa testnih rezultatov okoli
sredinske vrednosti — bolj kot so rezultati razprSeni navzgor in navzdol, vecja je obcutljivost
preizkusa. Ta merska karakteristika kaZe razlike v znanju posameznih u¢encev. Ce bi vsi
testiranci dosegli enak rezultat, test za razlike sploh ne bi bil ob¢utljiv. Premalo obcutljiv bi
bil test, sestavljen iz nalog, ki bi jih pravilno resili skoraj vsi testiranci, pa tudi test, ki bi
vseboval naloge, ki bi jih pravilno resili le redki posamezniki. Test mora torej vsebovati
razli¢no tezke naloge — od takih, ki jih zmorejo reSiti tudi najslabsi, do takih, ki jih zmorejo

reSiti le najboljsi testiranci (prav tam).

Obcutljivost testa je torej mogocCe uravnavati z izborom nalog oziroma vprasanj (glede na
tezavnost), pa tudi z dolzino preizkusa — veéje kot je Stevilo nalog, bolj je test obcutljiv
(Marenti¢ Pozarnik in Peklaj 2002, str. 40). Optimalno je, ¢e preizkus znanja zajema vec¢ino
nalog srednje tezavnostne stopnje — takih, ki jih resi 40-60 odstotkov udelezencev, in ¢e se

izogibamo nalogam z nizko stopnjo diskriminativnosti'* (prav tam).

Delno je obcutljivost dolo¢ena tudi z ocenjevalno lestvico, ki jo uporabljamo (Jurman 1989,
str. 72). V osnovnoSolskem izobrazevanju je glede na raziskave in izkusSnje ustrezno

obcutljiva petstopenjska ocenjevalna lestvica, vendar se nekaterim uéiteljem zdi pretesna, zato

1 Visoka stopnja diskriminativnosti pomeni, da dolo¢eno nalogo pravilno resi bistveno ve& dobrih kot slabih
ucencev, nizka pa, da je nalogo resilo ve¢ slabih kot dobrih u¢encev (Marenti¢ Pozarnik in Peklaj 2002, str. 40).
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dajejo tudi vmesne ocene (plus in minus za vsako oceno), drugim pa presiroka in vseh stopenj
niti ne izkoristijo. Po mnenju Jurmana je tako ocenjevanje, ker mu znizujemo obcutljivost,
krivi¢no, pa tudi neprimerljivo z ocenjevanjem drugih uciteljev, ki uporabljajo petstopenjsko

lestvico (prav tam).

2.6.4 Objektivnost

»Za neko merjenje pravimo, da je objektivno, kadar so dobljeni rezultati odvisni od velikosti
pojava, ki ga merimo, ne pa od tistega, ki pojav meri. Za Solsko ocenjevanje bi lahko rekli, da
bi bilo objektivno le v tem primeru, kadar bi bila ocena odvisna samo od u¢encevega znanja,
ne pa od tistega, ki ga izprasuje in ocenjuje«, meni Zorman (1968, str. 11). Na ocenjevanje
torej ne smejo vplivati znacilnosti ocenjevalca ali situacija, v kateri se ocenjuje (Marenti¢

Pozarnik in Peklaj 2002, str. 34).

Objektivnost ugotavljamo tako, da damo izdelek v oceno razlicnim ocenjevalcem in
izraGunamo korelacije (Sagadin 1993, str. 91). Objektivnost ocenjenih odgovorov je ra¢unsko
popolna, ¢e je popolna korelacija med rezultati razli¢nih ocenjevalcev, takSna pa je le tedaj, e
se ocenjevalci ujemajo v vrednotenju vsakega odgovora (prav tam). V praksi se uposteva, da
so ocene objektivne, ¢e je korelacija ocen neodvisnih ocenjevalcev visja od 0,95 (Zagar 2009,

str. 143).

Ucitelj v oceno ne sme vnaSati svojih subjektivnih napak, predpostavk, stereotipov, ki se
nanaSajo nanj, na izdelek, ucenca ali situacijo, v kateri ocenjuje (Marenti¢ PoZarnik in Peklaj
2002, str. 34). Vendar popolna objektivnost kljub temu ni mogoca. Stopnja objektivnosti je
odvisna tudi od nacina ocenjevanja oz. vrste nalog, pri ¢emer lahko najve¢jo objektivnost
ocenjevanja doseZzemo pri zaprtih nalogah (izbirnega tipa), najmanjSo pa pri ustnem
ocenjevanju, nalogah esejskega (odprtega) tipa ali pri ocenjevanju prakti¢nih izdelkov (prav

tam).

Pogosto se kot ocenjevalci svojih subjektivnih napak, ki lahko pomembno vplivajo na
ocenjevanje, niti ne zavedamo. Ce stremimo k izboljsanju objektivnosti ocenjevanja, je prav,
da se z najpogostejSimi morebitnimi napakami seznanimo in jih uzavestimo, saj se jim potem
tako najlazje poskuSamo izogniti. B. Marenti¢ Pozarnik (2000b, str. 267-268) navaja

naslednje:
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Halo u¢inek — Na oceno poleg znanja neupraviceno vplivajo tudi druge informacije,
npr. sploSno mnenje o ucencu, njegove prejSnje ocene ali ocene pri drugih predmetih,
simpaticnost ... Halo ucinek je pri uciteljih zelo pogost, tezko se mu je tudi izogniti,
saj je mocno povezan s pozitivnimi ali negativnimi ¢ustvi.

Logi¢na napaka — Do nje pride, ko stvari, za katere menimo, da so si podobne, tudi
podobno ocenimo. Npr. uditelj bo prav zaradi sorodnosti predmetov pri tujem jeziku
ucenca ocenil na podlagi njegovih ocen pri slovenscini.

Ucinek prvega vtisa — Zelo pomembno je, kakSen vtis naredi u¢enec na ucitelja ob
prvem srecanju, saj je uCenec na podlagi tega lahko ocenjen tudi pozneje. Prve dobre
ocene ustvarijo mo¢no pozitivno podobo ucenca, medtem ko se vtis ob prvi slabi oceni
navadno zelo tezko popravi.

Ucinek kontrasta — Do neke mere je nasproten halo u¢inku. Kadar znanje uc¢enca ne
dosega pri¢akovanj, uéitelj razliko pretirano opazi. Ce odli¢en uéenec na primer enkrat
le malo slabSe izkaze svoje znanje, dobi precej slabSo oceno. Ucinek kontrasta je
viden tudi pri ocenjevanju dveh, treh zaporednih, a po kvaliteti zelo razli¢nih
odgovorov, izdelkov, saj tako slab$i ucenec, ki pride na vrsto pri spraSevanju za
boljsimi ucenci, lahko dobi niZjo oceno, kot si jo zasluzi.

Vpliv stereotipov in predsodkov — Pokaze se takrat, ko na ocenjevanje pretirano
vplivajo dejavniki, kot so spol ufenca, socialni izvor, zunanji izgled, nacionalna
pripadnost ... Zavedati se moramo, da teh vplivov ni mogoce vedno zavestno
kontrolirati.

Osebna enacba — Pomeni razlicno strogost ucitelja; nekateri ucitelji imajo vedno
stroga merila, ne glede na to, koga ali kaj ocenjujejo, drugi pa so pri ocenjevanju bolj
blagi. Tudi od osebne enacbe ucitelja je odvisno, kako visoke ocene prevladujejo v
doloceni skupini.

Napaka sredine ali skrajnih vrednosti — Gre za to, da nekateri ucitelji dajejo
predvsem skrajne ocene, drugi pa se raje drzijo srednje vrednosti.

Vpliv dolzine odgovora (tudi pisave, oblike, jezikovne pravilnosti) — Ta vpliv
zmanjsa objektivnost ocene. Prav je, da se na te stvari primerno opozori, vendar ne
smejo postati del (niZje) ocene.

Prilagajanje vzorcu — To pomeni, da ucitelj prilagodi kriterij posameznemu razredu
ali skupini. V razredu, kjer npr. prevladujejo dobri ucenci, ga bo poostril in obratno

(prav tam).
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Prav subjektivnost uéiteljevega ocenjevanja je eden glavnih razlogov za uvajanje zunanjih
preverjanj znanja, ki naj bi pomenili objektivnejse, za vse ucence in Sole enako merilo znanja

(prav tam, str. 268).

2.6.5 FEkonomicnost

Postopki ocenjevanja so po navadi zamudni in od ocenjevalcev terjajo veliko Casa.
Ekonomicnost postopkov je v tem, da ob smotrni uporabi Casa in energije dobimo ¢im ve¢
kvalitetnih rezultatov; pri tem moramo upostevati tako ¢as uc¢encev kot uciteljev, torej ¢as za
pripravo in izvedbo pa tudi za ovrednotenje (tockovanje in ocenjevanje) rezultatov (Marenti¢
Pozarnik 2000b, str. 268—269).

Naloge objektivnega tipa terjajo veliko Casa za pripravo, veliko manj pa za izvedbo in
ovrednotenje, nasprotno pa ustno preverjanje vzame malo ¢asa za pripravo, a zelo veliko ¢asa
za izvedbo, saj poteka individualno (prav tam, str. 269). Zaradi dragocenega Casa se
priporo¢a, da znanje na ravni preproste reprodukcije raje preverjamo s pisnimi preizkusi
znanja. Eseji oziroma vprasanja odprtega tipa spet zahtevajo veliko ¢asa tako za pisanje
odgovorov kot za popravljanje, vendar z njimi dobimo nekatere informacije, ki jih drugace ne

bi dobili (prav tam).
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3 TAKSONOMIJE VZGOJNO-IZOBRAZEVALNIH CILJEV

Ce zelimo pri preverjanju in ocenjevanju zajeti vse pomembne komponente znanja, Se
moramo potruditi, da merski inStrument odraza razlicne zahtevnostne ravni znanja (Rutar lic
2003, str. 15-16). Po mnenju Z. Rutar llc je zdravorazumsko pojmovanje znanja kot zaloge
konkretnih vsebin ze zdavnaj presezeno (prav tam, str. 15). Vedno bolj se poudarja, kako
pomembno je, da so znanja uporabna, da jih u€enci razumejo ter znajo uporabiti v novih
situacijah. Pri sestavljanju, izbiri in kriti¢ni analizi nalog in vprasanj, ki bi pripeljala do
raznovrstnih znanj, so nam v pomo¢ razli¢ne klasifikacije in taksonomije znanja oziroma

ciljev (prav tam, str. 16).

Taksonomija, ki bi bila sploSno primerna oz. univerzalna za vsa predmetna podrocja, ne
obstaja — vsaka stroka si mora prirediti taksonomsko strukturo, ki bo kar najbolj ustrezala
njenim vsebinam in ciljem (Bucik 2003, str. 124). Tako na primer taksonomska struktura, Ki
odraza najpomembnejSe vsebine na podro¢ju naravoslovja, ne more biti povsem primerna za

poucevanje jezikov (prav tam).

Uc¢ni naért za slovens¢ino mora vsebovati tak$no taksonomsko strukturo, ki bo najbolje
prikazala vse pomembno znanje z vsemi nacini uporabe in vsemi miselnimi procesi, ki se pri
sloven§¢ini predpostavljajo, npr. slovnicno znanje, poznavanje elementov literarne vede,
zmoznost razumevanja prebranega, zmoznost sporazumevanja ... (prav tam). Bistvenega
pomena je, kar tudi Bucik poudarja, da taksonomija, ki se uporablja pri preverjanju in
ocenjevanju, v celoti odseva »taksonomijo spoznavnih procesov v jasno opredeljenih uénih

ciljih in standardih znanja«, te pa mora ocenjevalec zelo dobro poznati (prav tam, str. 125).

V nasem prostoru pa tudi pri pouku slovensCine je najbolj uveljavljena in upoStevana
Bloomova taksonomija, ki nam je zaradi svoje ucinkovitosti in preglednosti v pomo¢ v vseh
fazah ucnega procesa — tako pri ugotavljanju predznanja, v procesu sprejemanja,
raz€lenjevanja in tvorjenja besedila, kot tudi pri sprotnem in kon¢nem preverjanju ter
ocenjevanju znanja (Ivsek 2005, str. 19). Po mnenju M. Ivsek se poleg Bloomove taksonomije
v u¢nih nacrtih za slovenscino pri uresni¢evanju funkcionalnih ciljev kaze smiselna uporaba
tudi Marzanove taksonomije (prav tam). Obe omenjeni taksonomiji podrobneje predstavljamo
v naslednjih podpoglavjih, pri analizi pisnih preizkusov v prakticnem delu pa se bomo opirali

predvsem na taksonomijo Benjamina Blooma.
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3.1 Bloomova taksonomija ucnih ciljev za kognitivno podrocje

Bloomova taksonomija je ena najstarejsih in najbolj znanih ter upostevanih taksonomij, ki jo
je izdelala skupina strokovnjakov™ pod vodstvom ameriskega psihologa Benjamina Blooma z
namenom, da bi preprecila kopicenje vprasanj nizje ravni (Marenti¢ Pozarnik 2003, str. 265—
266). Uporabna je predvsem pri razvr§¢anju nalog za preverjanje in ocenjevanje znanja (prav
tam). Nanjo se opirajo pri operacionalizaciji u¢nih ciljev v ve¢jem delu ucnih nacrtov
slovenskih $ol, pa tudi pri strukturiranju maturitetnih nalog ter nalog nacionalnega preverjanja

znanja v osnovno$olskem izobrazevanju (Rutar Ilc 2003, str. 19).

Bloom je s sodelavci vzgojno-izobrazevalne cilje razdelil na tri podrocja:
e Kkognitivno ali spoznavno podrocje — cilji, v povezavi z reprodukcijo in
prepoznavanjem ucne snovi ter zahtevnejSimi oblikami miselne aktivnosti,
o afektivno ali ¢ustveno podroéje16 — cilji, ki zadevajo ufenceve interese, staliSca,
razvoj vrednotenja itd.;
e psihomotori¢no podrocje — to podrocje, ki zajema pisavo, ro¢ne spretnosti in druge

grafomotori¢ne dejavnosti, ni podrobneje raziskano (Zorman, 1974, str. 10-11).

Na tem mestu se bomo osredotocili na kognitivno podrocje, iz katerega izhaja za nas
pomembna taksonomija vzgojno-izobrazevalnih ciljev. Ti cilji so razvrs¢eni hierarhi¢no, od
nizjih proti vi§jim stopnjam, tako da navadno visja stopnja zajema tudi nizje (npr. problema,
ki zahteva uporabo znanja, ne moremo resiti, ¢¢ nimamo ustreznega in dobro razumljenega
znanja) (Marenti¢ Pozarnik in Peklaj 2002, str. 53). Hierarhijo ciljev Bloomove taksonomije

lahko ponazorimo tudi s spodnjo sliko.

> Leta 1956 so Bloom, Engelhart, Furst, Hill in Krathwohl na podlagi vegletnega prouevanja svoje izsledke
objavili v knjigi The Taxonomy of Educational Objectives (Zorman 1974, str. 10).
18 Afektivno podrodje zajema naslednje stopnje, ki si sledijo takole: sprejemanije, reagiranje, usvajanje vrednot in
staliS¢, urejanje in organizacija vrednot v sistem, karakter (Zorman 1974, str. 11).
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Slika 1: Taksonomske stopnje Bloomove klasifikacije spoznavnih u¢nih ciljev

‘ vrednotenje
‘ sinteza
‘ analiza
‘ uporaba
‘ razumevanje
I zZnanje

Sledi podrobnejsi opis vsake od Sestih taksonomskih stopenj s primeri taksonomsko

stopnjevanih nalog oziroma vprasanj za pouk knjizevnosti v osnovnoSolskem izobrazevanju.

1. Znanje

Znanje oziroma poznavanje'’ je po Bloomu najniZja taksonomska stopnja. »Na tej stopnji
ucenec doloc¢ena spoznanja spominsko usvoji in nato obnovi v priblizno taki obliki, kot jih je
sprejel (lahko tudi le prepozna pravilen odgovor, npr. v nalogah izbirnega tipa)« (Ivsek 2005,
str. 19). Gre za prepoznavanje, obnovo ali priklic dejstev, specifi¢nih podatkov (letnic, imen,
Stevilk, formul), terminologije, zakonitosti, pravil ... Znanje je vkljuceno v vse nadaljnje
stopnje, vendar je na prvi stopnji dovolj, da se ufenec spomni in obnovi posamezne
informacije ali pojme. Vprasanja, s katerimi preverjamo znanje, so spominska vprasanja, ki
vzbujajo le nizje miselne procese — zahtevajo reprodukcijo ali prepoznavanje prej naucenih
vsebin (prav tam, str. 19-20). Pri poucevanju kot tudi pri preverjanju in ocenjevanju je znanje
kot cilj najmocneje ali celo preveC zastopano, to pa zato, ker ga je razmeroma lahko

posredovati in tudi ocenjevati. Tipi¢ni glagoli, najpogosteje uporabljeni s poznavanjem™:

Y7 7. Rutar Ilc (2003) zaradi vse 3irSega pojmovanja koncepta znanja vidi pojem »znanje« za prvo stopnjo
Bloomove taksonomije kot zavajajocega, zato predlaga, da se za najniZjo kognitivno stopnjo termin »znanje«
nadomesti z izrazom »poznavanje«, ki kot pravi »tudi bolje opisuje samo naravo tega vidika znanja« (prav tam,
str. 68). Sebartova pa predlaga za prvo stopnjo taksonomije izraza »zapomnitev« 0z. »pomnjenje« (prav tam).

18 pri vsaki taksonomski stopnji bomo podali tudi tipi¢ne primere glagolov, ki najpogosteje ponazarjajo dolo¢ene
kognitivne stopnje, vendar kot opozarja Z. Rutar llc (2003) se je potrebno zavedati, da ti glagoli niso izklju¢no
zagotovilo za posamezno raven — klju¢nega pomena je, da se dejavnost, ki jo posamezni glagol predpostavlja,
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opredeli, ponovi, nastej, podaj definicijo, prepoznaj, razporedi, opisi ... (Rutar llc 2003, str.
69)

Primera nalog, ki zahtevata poznavanje (Ivsek 2005, str. 96):

Ce razclenimo prvi verz pesmi, dobimo naslednjo metricno shemo:
u-uu-uu-uu-u

Verz je a) jambski b) amfibraski c) trohejski

Kdo je napisal delo Povodni moz?

2. Razumevanje

Na tej taksonomski stopnji u¢enec razume smisel in bistvo sporocila, ga zna obnoviti (daljSe
besedilo pove na kratko, s svojimi besedami), pojave zna razloziti ali interpretirati, poda
glavno misel (Ivsek 2005, str. 20). V nasprotju S poznavanjem razumevanje predpostavlja, da
ucenec razume oziroma ponotranji, predela in sistematizira to znanje. Razumevanje naj bi po
Bloomu posredovale naslednje tri operacije:

e prevajanje — ucenec pove s svojimi besedami ali prevaja iz enega v drug simbolni
sistem (npr. z besedami predstavi graficno ponazorilo, besedni zapis predstavi
slikovno);

e interpretacija — ucenec prepozna posamezne elemente danega sporocila in ugotavlja
povezave med njimi, lo¢uje bistvene sestavine od nepomembnih;

e ekstrapolacija — uc¢enec sklepa na osnovi znanja o posledicah, prepoznava posamezne

elemente na drugih primerih ali v drugih okoli$¢inah. (Rutar Ilc 2003, str. 69-70)

Tretja situacija predpostavlja drugi dve, vendar so vse tri tako tesno prepletene, da je vcasih
tezko potegniti loénico med njimi (prav tam, str. 70). Razumevanje predpostavljajo glagoli:
pojasni, razlozi, povzemi, prepoznaj, povej z drugimi besedami, pripoveduj, navedi nov

primer ... (prav tam, str. 80).

tudi resni¢no izvede (npr. glagol »razlozi« zahteva ucencevo resnicno razumevanje, ne pa razlage, ki se jo je
naucil na pamet).
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Primera nalog, ki zahtevata razumevanje:
Preseren je zelel v prvi kitici s primero ali komparacijo:
a) poudariti lepoto Ljubljane. c) prikazati ples v Ljubljani.

b) prikazati Urskino lepoto. ¢) opisati lepoto zvezde danice. 19

Postavite v nezaznamovan besedni red in »prevedite« metaforo:

Viharjov jeznih mrzle domacije / bile pokrajine nase so, kar Samo, / tvoj duh je zginil ...*°

3. Uporaba

Tretja, zelo pomembna taksonomska stopnja predvideva samostojno uporabo znanja (pravil,
zakonitosti, formul) pri reSevanju novih primerov. Zorman (1974, str. 15) meni, da je bistvena
naloga pouka uveljavljanje funkcionalnega znanja. Torej je treba ucence usposobiti, da znajo
v Soli pridobljeno znanje uporabiti pri reSevanju novih problemov ali v raznih prakti¢nih
situacijah zunaj Solskega prostora (prav tam). Podobno razmislja tudi B. Marenti¢ PoZarnik
(1991, str. 25 v IvSek 2005, str. 20), ki opredeljuje uporabo kot »zmoZznost prenosa naucenega
v situacije, ki so vse bolj razli¢ne od prvotnih, kar je eden najpomembnejSih smotrov pouka v
sodobni Soli«. Na tej stopnji gre torej za transfer — zmoznost prenaSanja naucenega v
situacije, ki se razlikujejo od prvotne. Naloge, ki preverjajo uporabo, naj bodo ¢im bolj
realisti¢ne in povezane s prakticnimi Zivljenjskimi situacijami, s katerimi se ucenci srecujejo
(Rutar llc 2003, str. 71). Razlika med razumevanjem in uporabo je v¢asih tezko dolocljiva, a
v osnovi gre za to, da »pri razumevanju za nek primer ugotovimo, kateri princip zastopa, pri
uporabi pa s pomocjo tega principa reSujemo konkretno problemsko situacijo, ga torej

uporabimo, ne le razumemo« (prav tam).

Primer naloge, ki zahteva uporabo (Ivsek 2005, str. 107):
Za ljudsko pesem je znacilen preprost, narecno obarvan jezik. Izpisi 3 narecne besede in jih

smiselno uporabi v povedih.

4. Analiza
Na tej taksonomski stopnji gre za razélenjevanje nekega pojava, sporocila (literarno delo,
poroCilo o projektu, eksperiment ...) na sestavne dele (analiza elementov), tako da lahko

jasno vidimo odnose med njimi in njihovo organiziranost v celoto (Ivsek 2005, str. 20). Lahko

9 Tvsek 2005, str. 96.
0 Krakar Vogel 2004, str. 94.
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je sama sebi namen ali pa sluzi za nadaljnje globlje razumevanje pojava (prav tam). Bistvo
analize je v tem, da je ucenec sposoben lociti bistveno od nebistvenega, stalis¢a od dejstev,
dokaze od ugotovitev. V odgovorih na vpraSanja navaja sestavine, vzroke, dokaze, sklepe in
posplositve, kljucne besede, ki nakazujejo analizo, pa so: preuci, klasificiraj, izpostavi,

analiziraj, primerjaj, interpretiraj, razisci ... (prav tam, str. 20-21)

Bloom locuje tri ravni analize:

e analiza elementov — na tej, najnizji stopnji analize uc¢enec gradivo raz¢leni na njegove
sestavne dele, ki so bolj ali manj jasno izrazeni, in jih identificira;

e analiza odnosov — ucenec pojasni osnovne odnose ali razmerja med elementi u¢nega
gradiva (npr. prepoznavanje vzro¢no-posledi¢nih odnosov, dojemanje odnosov med
idejami nekega odlomka);

e analiza organizacijskih nacel — ucenec razclenjuje vecje komplekse ucne snovi,
zlasti strukturo in notranjo organizacijo snovi (npr. odkrivanje avtorjevih ciljev, stalis¢

in nac¢inov misljenja glede na zunanje karakteristike njegovega dela) (Zorman 1974,
str. 16-18).

Primera nalog, ki zahtevata analizo elementov?* (Krakar VVogel 2004, str. 95):

Opisite zunanjo zgradbo besedila.
Razclenite verz na metricno shemo, poimenujte stopico.

Primer naloge, ki zahteva analizo odnosov (prav tam, str. 99):
Kaj bi lahko povedal(a) o ponavijanju v tem besedilu (v Kersnikovih Mackovih ocetih)?

Kaksen ucinek ima to ponavljanje nate?

Primer naloge, ki zahteva analizo organizacijskih nacel (prav tam):
S ¢im dosega Linhart komicni zaplet in komicnost v svoji komediji nravi in spletk? Ali lahko
Ze na podlagi dramaturske razclembe tako majhnega dela besedila pritrdite tezi, da je

Linhartova komedija prenos Figarove svatbe v drugo kulturno in jezikovno okolje?

2 Tudi analiza posameznosti (Krakar Vogel 2004, str. 95).
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5. Sinteza

»Sinteza je povezovanje delov in elementov v novo celoto; to vkljucuje proces dela na delih
in elementih, urejanje in kombiniranje na tak nacin, da sestavljajo vzorec ali strukturo, ki do
tedaj ni obstajala ali ni bila razvidna« (Rutar Ilc 2003, str. 72). Pomembno je torej, da u¢enec
na tej stopnji samostojno interpretira Se nepoznane problemske situacije in samostojno
nacrtuje strategije, ki prinasajo nove, enkratne odgovore ali reSitve. Ravnanja na tej stopnji
odlikujeta kreativnost in divergentnost, zato se tudi od ucitelja zahteva druga¢na vloga — ni
ve¢ toliko prenasalec znanj, ampak bolj v vlogi animatorja (prav tam). Klju¢na navodila, ki

nakazujejo naloge sinteze, so nacrtuj, sestavi, oblikuj, tvori, ustvari ... (IvSek 2005, str. 21).

Primer naloge, ki zahteva sintezo (prav tam, str. 100):
Utemelji, ali se ti zdi obcutenje trpecega pesnika v Sonetnem vencu doziveto ali gre bolj za
pesnikovo drzo. Ugotovi in ovrednoti, kateri soneti v Vencu so bolj lirski, kateri bolj

pripovedni in kateri razmisljujoci.

6. Vrednotenje

Je najvisja taksonomska stopnja, pri kateri gre za izrekanje sodb o vrednosti dolo¢enih ide;j,
argumentov, resitev, izdelkov, metod v skladu z dolo¢enimi nameni oziroma kriteriji (IvSek
2005, str. 21). Ti kriteriji so lahko notranji (veljavni za dolo¢eno podrocje, npr. knjizevnost)
ali zunanji (estetski, eti¢ni, ekonomicni, ekoloski) (Rutar Ilc 2003, str. 73). Ta kategorija
zdruzuje vse prejSnje stopnje — USVOjeno znanje, razumevanje pojavov, uporabo znanja,
analizo in sintezo — in jih tudi presega oziroma povezuje z nekognitivnimi, npr. konativnimi,
afektivnimi kategorijami (prav tam). Ucenec na tej stopnji v nasprotju z zdravorazumskim in
intuitivhim vrednotenjem sistemati¢no izraza vrednostne sodbe, ki izhajajo globljega
razumevanja in analize v skladu z dolo¢enimi kriteriji (prav tam). Naloge, ki zahtevajo
vrednotenje, se zacCenjajo s: primerjaj, razvrsti, oceni, presodi, ovrednoti, prepricaj, predvidi
... (Iv8ek 2005, str. 22).

Primer naloge, ki zahteva vrednotenje (Ivsek 2005, str. 107):

Ali se je Lambergar po koncanem boju izkazal kot skromen clovek, ko je sprejel tri gradove

kot nagrado za svojo zmago? Utemelji svoje razmisljanje.

45



Ocenjevanje znanja pri pouku slovens€ine v osnovni $oli

Lahko recemo, da je poznavanje taksonomije pogoj za uciteljevo uspesno delo — daje mu
moznost, da posamezne cilje dobro preuci in pretehta njihovo vrednost in pomen. Tako lazje
primerja in presodi razmerje med posameznimi cilji ali vrstami znanja, s tem pa se v u¢nem
nacrtu, pripravi ali pri razlagi izogne prevelikemu poudarjanju znanja nizjih taksonomskih
stopenj in zanemarjanju zahtevnejSih oblik znanja (Zorman 1974, str. 21). Pri ocenjevanju
bistveno prispeva tudi k izboljsanju objektivnosti preizkusa; pri sestavljanju nalog ucitelju
pomaga najti pravilno razmerje ciljev v povezavi z u¢no vsebino predmeta in glede na to
izbrati bistvena vprasanja, ki so pomembna za nadaljnje globlje razumevanje predmeta (prav
tam). Naloge, ki zahtevajo razli¢ne taksonomske stopnje znanja, in ustrezno zastopanost le-
teh bomo analizirali v empiri¢cnem delu naloge, in sicer v razli¢nih pisnih preizkusih znanja s
podro¢ja knjizevnosti. Drzavna komisija za vodenje nacionalnega preverjanja znanja je v
Izhodis¢ih nacionalnega preverjanja znanja v osnovni Soli (2005, str. 8) priporocila deleze
taksonomskih ravni, in sicer: poznavanje 30 %, razumevanje in uporaba 35 %, samostojno
reSevanje novih problemov, samostojna interpretacija in vrednotenje pa naj bi zavzemali 35 %

vseh nalog.

To poglavje bomo zakljucili z ugotovitvijo, da je Bloomova taksonomija ciljev za kognitivno
podrocje ucitelju v pomo¢ vsaj dvakrat; ko si na podlagi u¢nega naérta in u¢ne (letne in
dnevne) priprave zastavlja cilje, ki naj bi jih ucenci dosegli, in pri sestavljanju nalog ali

vprasanj, ko zeli preveriti ali oceniti u¢encevo znanje oziroma stopnjo doseganja teh ciljev.

3.2 Marzanova taksonomija

V zadnjem cCasu se v Solskem prostoru uveljavlja tudi Marzanova delitev znanj, ki sluzi kot
opora pri spodbujanju kompleksnega misljenja. Kot meni Z. Rutar llc (2003, str. 87) so
Marzano in njegovi sodelavci pravzaprav razvili ve¢ kot le klasifikacijo znanja — govorijo o
t.i. modelu dimenzij ucenja. Z opozarjanjem na pomembne dimenzije uéenja uciteljem sluzi
kot eden moznih teoreti¢nih okvirov, v oporo jim je pri nacrtovanju in izvajanju pouka pa tudi
pri preverjanju ter ocenjevanju znanja in ves¢in (prav tam). Model je namenjen
sistematicnemu spodbujanju kompleksnega misljenja uc¢encev, u¢encem pa je v pomoc pri

izgrajevanju znanja in usvajanju vescin ter pri razvijanju metakognicije (prav tam).

Marzano s tem modelom izpostavlja razmerje med u¢nimi vsebinami in procesi. Pomembno

je, da ucenec u¢nih vsebin ne privzema kot gotovih in v naprej pripravljenih znanj, temvec
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mora ucitelj uencu omogociti, da znanje v ¢im ve¢ji meri postopoma izgrajuje v procesu
odkrivanja, eksperimentiranja, izkuSanja in s pomo¢jo miselnih procesov in vescin

(primerjanja, sklepanja, abstrahiranja, analiziranja) (prav tam).

Marzanova taksonomija deli znanja na vsebinska in procesna, vendar zagovarja prepletanje
vsebinskih vidikov znanj s procesnimi. »V fazi pridobivanja znanja so miselni procesi tisti, i
sodelujejo pri njihovem izgrajevanju, v fazi nadgrajevanja in uporabe znanja pa so spet
miselni procesi tisti, ki to omogoc¢ajo. Na tak nac¢in prepletena vsebinska in procesna znanja
so vsezivljenjska: trajna, ucinkovita in uporabna v najrazli¢nejSih novih situacijah.« (Prav
tam, str. 89) Vsebinska znanja so predmetno specifi¢na, procesna pa vsem predmetom skupna

(prav tam, str. 19).

Vsebinska znanja

Vsebinska znanja se nanaSajo na predmetno podrocje, pri slovenséini so to npr. pojmi,
jezikovne zakonitosti, literarnoteoreti¢ni pojmi, vedenja o knjizevnih obdobjih ... Opazujemo
jih na pomenski in zgradbeni ravni, in sicer kako ucenec pojme razume in ali jih zna smiselno
uporabiti. Uporaba teh znanj se kaZze ob samostojni tvorbi podobnih umetnostnih ali
neumetnostnih (govornih ali pisnih) besedil. Pri raz¢lenjevanju umetnostnega besedila ucenec
ugotavlja npr. temo, vsebino, dogajalni prostor, knjizevne osebe, pri raz¢lembi
neumetnostnega besedila pa ucenec ugotavlja temo, besedilno vrsto, prepozna vsebino,
bistvene podatke, okolis¢ine nastanka besedila, besedilo ovrednoti glede na namen,

smiselnost, uc¢inkovitost ... (Ivsek 2005, str. 33)

Procesna znanja

Procesna znanja so spoznavni postopki, na kakSen nacin u€enec izbira podatke, jih razvrsca,
uvrS€a, primerja, ugotavlja skupne znacilnosti, razlikuje posameznosti v besedilu, povzema,
vrednoti, napoveduje ... (prav tam). Pri pouku sloven$¢ine med procesna znanja uvrs¢amo
strategije razvijanja sporazumevalne zmoznosti; ucenec tako z dejavnostjo (sprejemanja,
opazovanja, opisovanja, razclenjevanja, primerjanja, razvr$¢anja, vrednotenja ...) razvija
zmoznost u¢inkovitega ustnega in pisnega sporazumevanja. Pomembno je, da spozna razlicne
raziskovalne postopke, jih ponotranji ter jih je sposoben uporabiti za pridobivanje novih znanj

v razli¢nih okolis¢inah in tudi na drugih predmetnih podrocjih (prav tam, str. 12)
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Procesna znanja se po Marzanu in sodelavcih (Rutar Ilc 2003, str. 89) delijo na:

Kompleksno razmisljanje: ucenec zna primerjati, razvrscati, sklepati z indukcijo in
dedukcijo, utemeljevati, abstrahirati, analizirati perspektive, odlocati, resevati
probleme, eksperimentalno raziskovati, analizirati napake ...

Delo z viri: ucenec zna poiskati vire o doloceni temi, zbrane podatke ovrednaotiti,
analizirati, interpretirati, povezati, presoditi uporabnost in vrednost podatkov ...
Predstavljanje idej: ucenec se zna jasno izrazati, uinkovito komunicirati z
razli¢nimi poslusalci in za razlicne namene, ustvarja kakovostne izdelke ...
Sodelovanje v skupini: ucenec si prizadeva za skupne cilje, uporablja medosebne

vesCine, prevzema razli¢ne vloge ...

S predstavitvijo Bloomove in Marzanove taksonomije smo pokazali, kako dragoceno orodje

pri izgrajevanju znanja so lahko razli¢ne razvrstitve oziroma taksonomije znanja. Z. Rutar llc

pravi, da je »njihova mo¢ predvsem v tem, da nas opozarjajo na raznovrstnost znanj in vescin,

postopkov in procesov in da ob njihovi pomoci lahko bolj sistemati¢no in domisljeno snujemo

vprasanja, naloge in dejavnosti« (Rutar llc 2003, str. 86).
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4 POUK SLOVENSCINE V OSNOVNI SOLI

Prav je, da se v okviru teoreti¢nih izhodi$¢ seznanimo tudi z najpomembnejSimi znacilnostmi
predmeta sloven$¢ina v osnovni $oli. V tem poglavju bomo predstavili pomen in predmet
poucevanja slovenséine ter poglavitni Cilj obeh sestavnih delov pouka slovens¢ine. V
podpoglavju pa se bomo osredotocili na pouk knjizevnosti, saj nase diplomsko delo temelji na

ocenjevanju knjizevnega podrocja.

»Pouk materin$Cine, v slovenski Soli ve¢inoma slovenscine, je za posameznika temeljnega
pomena, obvladovanje in ucinkovita raba sporazumevalne zmoznosti omogoca ucencem
razumevanje samega sebe, druzbe, v kateri Zivi in deluje, ter SirSega sveta, meni M. IvSek
(2005, str. 9). Ali kot je zapisano v u¢nem nacrtu (U¢ni naért ... 2011, str. 4), se uéenci pri
pouku slovens¢ine »usposabljajo za ucinkovito govorno in pisno sporazumevanje Vv
slovenskem jeziku, razvijajo zavest o pomenu materins¢ine in slovenscine, o slovens¢ini kot
drzavnem in uradnem jeziku, o njenem polozaju v Evropski uniji in njeni izrazni razvitosti na

vseh podro¢jih javnega in zasebnega Zivljenja«.

Slovenscina je veC kot le eden izmed temeljnih sploSnoizobrazevalnih predmetov v
osnovno$olskem izobrazevanju. Zaradi pomena, ki ga ima kot materni in drzavni jezik za
vecino slovenskih osnovnoSolcev, presega okvir samega predmeta — lahko re¢emo, da so vsi
ucitelji odgovorni za oblikovanje in razvoj u€encevega jezika in zavesti 0 pomenu drZzavnega
jezika (Ivsek 2005, str. 9). S sodobnim komunikacijskim poukom slovens¢ine zasledujemo
temeljni cilj — to je razvita sporazumevalna zmozZnost ucenca, torej zmoznost kriti¢nega
sprejemanja in tvorjenja besedil razli¢nih vrst za ucinkovito delovanje na vseh podrocjih

druzbenega Zivljenja (prav tam).

Predmet slovenséina se deli na dve podrocji — jezikovni pouk in pouk knjizevnosti. Izhodisce
obeh podrocij je besedilo — umetnostno ali neumetnostno, cilji pa se uresnicujejo skozi $tiri
sporazumevalne dejavnosti, ki se med seboj prepletajo: poslusanje, branje, govorjenje, pisanje
(prav tam, str. 10). Namen jezikovnega pouka je »razvijanje sporazumevalne zmoznosti v
slovenskem (knjiznem) jeziku, to je prakticno in ustvarjalno obvladovanje vseh Stirih
sporazumevalnih dejavnosti in tudi jezikovnosistemskih temeljev. Pri knjizevnem pouku [pa]

se ucenci sreCujejo z umetnostnimi/knjizevnimi besedili ter tudi ob njih poleg
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.....

intelektualno zmoznost.« (U¢ni nacrt ... 2011, str. 4)

Jezikovnemu pouku ali obravnavi neumetnostnih besedil je namenjeno 60 odstotkov ur
predmeta, knjizevnemu pouku in obravnavi umetnostnih besedil pa 40 odstotkov, razen v 1.

razredu, kjer je razmerje 50 : 50 (prav tam, str. 97).

V ufnem nacrtu je tudi opredeljeno uresni¢evanje splosnih in operativnih ciljev. Ti so
opredeljeni za vsako triletno vzgojno-izobrazevalno obdobje, ne pa za vsak razred posebe;.
Tak sistem daje uciteljem moznost, da so pri hitrosti uresni¢evanja ciljev in vsebin
avtonomni, posledi¢no lahko izbiro vsebin in metod obravnave snovi prilagajajo potrebam,
zmoznostim in pri¢akovanjam ucencev. Cilji in vsebine knjizevnega in jezikovnega pouka se
skozi celotno osnovno$olsko izobraZevanje nadgrajujejo in se med seboj prepletajo ter
omogocajo postopno pridobivanje znanja, spretnosti in ves¢in (prav tam). Posodobljeni u¢ni
nacrt osnovnoSolskega izobraZevanja slovens¢ini namenja skupno 1631,5 ure (U¢ni nacrt ...

2011).

4.1 Pouk knjiZevnosti

Temeljni cilj knjizevnega pouka lahko re¢emo, da je odgovor na vprasanje, kaj zelimo s
poukom knjizevnosti pri ucencih sploh doseci. B. Krakar VVogel, strokovnjakinja na podroc¢ju
didaktike knjizevnosti, meni, da je poglavitna naloga pouka knjiZzevnosti »usposabljanje
ucencev za dejavno komunikacijo z literaturo« (Krakar Vogel 2004, str. 39). Da pa je ta
komunikacija z leposlovjem kakovostna, mora ucenec pri pouku kontinuirano razvijati
dolo¢eno znanje, sposobnosti in oblikovati staliS€a. Vse to pa se razvija in uresnicuje skozi
izobrazevalne, funkcionalne in vzgojne cilje, ki so predpisani z uénim naértom? (prav tam,
str. 40). Lahko reCemo, da »usposabljanje uéencev za komunikacijo s knjizevnostjo torej
pomeni, da ucenci pridobivajo knjizevno znanje, razvijajo knjizevne sposobnosti, dojemajo

knjizevnost kot posebno vrednoto in razvijajo staliSCa« (prav tam).

2 Migljen je uéni naért za sloveni&ino iz leta 1998. S Solskim letom 2011/12 so se v osnovnodolsko
izobrazevanje priceli uvajati posodobljeni uc¢ni nalrti, ki so se usmerili v posodobitev ciljev in vsebin,
opredelitev standardov znanj, obveznih in izbirnih vsebin, medpredmetno povezovanje idr. (Zakelj 2011). Tako
posodobljeni uéni nacrt za predmet slovenséina (2011) predvideva splosne cilje, operativne cilje in vsebine za
posamezno triletje ter standarde znanja.
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V nadaljevanju na kratko predstavljamo posamezne sestavne dele pouka knjizevnosti, ki jih

ucenci pridobivajo oz. kontinuirano razvijajo skozi vsa leta osnovnosolskega izobrazevanja.

Knjizevno znanje je »sistem po obsegu uravnotezenih posameznosti in posploSitev o
knjizevnosti, ki ga ima posameznik v svoji zavesti in ki mu koristi pri dejavni komunikaciji z
literaturo« (Krakar Vogel 2004, str. 47). Namen knjizevnega znanja je ucencu omogociti
komunikacijo z literaturo; omogoc¢a prepoznavanje, poimenovanje, razlaganje in razvrscanje
knjizevnih pojavov, s tem pa tudi bolj kakovostno branje in oblikovanje stali$¢ (prav tam, str.
47-48). Glede na dve poglavitni literarnovedni disciplini se knjizevno znanje deli na:

e znanje literarne zgodovine — u¢encu pomaga pri razumevanju vloge avtorja, drugih

avtorjev in del, zgodovinskih okolis¢in nastanka besedila ...;
e znanje literarne teorije — uéencu pomaga razumeti pojem literature ter mu daje

orodje za njeno opazovanje, analiziranje in interpretacijo (prav tam, str. 49-52).

Za razumevanje knjizevnosti je pomembna tudi splo§na razgledanost oziroma poznavanje
dejstev in posplositev iz drugih humanisti¢nih in druzboslovnih ved (prav tam, str. 52). Te
vsebine se v pouk knjizevnosti vkljucujejo z na¢elom medpredmetnih povezav med Solskimi

predmeti, najpogosteje zgodovino, geografijo, etiko (prav tam, str. 53).

KnjiZevne sposobnosti B. Krakar Vogel (prav tam, str. 40-47) definira kot »lastnosti,
znaCilnosti in dejavnosti, ki posamezniku omogocajo dejaven stik z literaturo, bodisi kot
sprejemniku (branje) ali ustvarjalcu (pisanja)«. Pri pouku knjizevnosti razvijamo dve
poglavitni knjizevni sposobnosti:

e sposobnost literarnega branja?® — »sposobnost zavestnega dozivljanja, razumevanja
in vrednotenja vsebine in oblike raznovrstnih literarnih del« (prav tam, str. 41);
razvidna postane ob bral¢evem izraZanju oziroma ubeseditvi;

e sposobnost literarnega (kreativnega, ustvarjalnega) pisanja — lahko jo razumemo
na dva nacina; prvi¢, v smislu usposabljanja za knjizevno produkcijo in vzgojo piscev
in drugi¢, — pri pouku knjizevnosti pogostejSe — kot podporo standardnim
knjizevnovzgojnim ciljem. Ucenci tvorijo ustvarjalna in poustvarjalna besedila,

katerih rezultat so t. i. Solske besedilne vrste?”. Zaradi izkugenj, ki jih u&enec pridobi z

2 Imenovana tudi sposobnost lastne interpretacije, bralna sposobnost, sposobnost ustvarjalnega branja (Krakar
Vogel 2004, str. 41).
Vet o solskih besedilnih vrstah glej Zagar, F. (1996).
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ustvarjalnimi postopki, lazje prepoznava in vrednoti literarna besedila, s katerimi se

srecuje. (Prav tam, str. 45-46)

Vzgojni cilji — Pouk knjizevnosti ima zaradi specifi¢nih lastnosti in vplivov na Custva,
Krakar Vogel poimenovala knjizevna kultura, kar predstavlja »privzgojeno pozitivno
dojemanje leposlovja, pozitiven odnos do knjizevne ustvarjalnosti, ¢lovekovo potrebo po
knjigi, ljubezen do lepe knjige ...« (Krakar Vogel 1993, str. 16 v Krakar Vogel 2004, str. 53).
Sirsi vzgojni cilji pa zadevajo oblikovanje splognega vrednotnega sistema posameznika (prav
tam, str. 54). Ker je doseganje teh ciljev dolgotrajno, seveda ne moremo od ucitelja
pricakovati, da bo te cilje uresni€il v par letih knjizevnega pouka, vsekakor pa lahko tezi k

uresni¢evanju in prispeva dolo¢en deleZ (prav tam).

Prav gotovo se lahko strinjamo z besedami B. Krakar VVogel (2004, str. 56), ki skozi temeljno
delo didaktike knjizevnosti pokaze, da je pouk knjizevnosti »kompleksen vzgojno-
izobraZevalni proces, katerega temeljni cilj je vzgoja ufencev za dejaven stik s
knjizevnostjo«, prednostne naloge pa so razvijanje sposobnosti literarnega branja,

pridobivanje funkcionalnega knjizevnega znanja in vzgoja knjizevne kulture.

4.2 Cilji in standardi v u¢nem nacrtu za pouk knjiZevnosti

Vsi zgoraj opisani cilji so natancneje opredeljeni v uénem nacrtu kot splosni in operativni cilji
ter vsebine. Na njihovi podlagi so izdelani tudi standardi znanja, ki so neposredno vodilo
ucitelju pri preverjanju in ocenjevanju oz. pri oblikovanju pisnih preizkusov znanja. U¢ni
nacrt opredeljuje temeljne in minimalne standarde znanja; slednji so zapisani s poudarjenim
tiskom. Minimalne standarde znanja bi morali usvojiti vsi u¢enci, Se posebej pomembni pa so
za tiste udence, ki imajo u¢ne teZave in tako tezje dosegajo ucne cilje (Stefanc 2012, str. 21).

Ker bomo v empiriénem delu naloge pisne preizkuse znanja analizirali tudi z vsebinskega

vidika, na tem mestu predstavljamo standarde znanja, Ki se nanasajo na knjiZzevnost.

Za 9. razred osnovne 3ole so standardi znanja naslednji (U¢ni nadrt ... 2013, str. 93-96):%

2> S krepkim tiskom smo poudarili minimalne standarde znanja.
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e Ucenec ima skladno s cilji iz tega u¢nega nacrta razvito recepcijsko zmoznost.

Pokaze jo tako, da interpretativno in tiho bere knjiZevna besedila ter samostojno

govori/piSe o knjizevnem besedilu/predstavi. Svoje trditve oz. ugotovitve o

knjiZevnih besedilih skladno s cilji v tem uénem nacrtu ponazori, utemelji in

vrednoti.

e Razvito zmozZnost dokaZe tako, da:

najde bistvene prvine KknjiZevnega besedila (upoSteva neposredne in
posredne besedilne signale) in jih zna ustrezno uporabiti pri interpretativnih in
(po)ustvarjalnih odzivih na besedilo,

izrazi svoje doZivljanje, razumevanje in vrednotenje posameznih prvin
besedila, predstave ter izpostavi njihovo vlogo,

sintetizira spoznanja o besedilu, predstavi ter oblikuje vrednostne sodbe;
spoznanja in sodbe primerja s soSolci, jih utemelji, ponazori ter zagovarja

tako, da se sklicuje na besedilo, predstavo, (splosno) znanje in izku$nje.

e ZmozZnost dozivljanja, razumevanja in vrednotenja knjiZevne osebe pokaZe tako,

da:

lo¢i glavno in stranske knjiZevne osebe v obravnavanem knjiZevnem
besedilu; opiSe izbrano osebo, nasteje znacilnosti njenega govora, znacaja,
ravnanja in do nje vzpostavi kriti¢no distanco, poudari njen socialni polozaj
in psiholoske lastnosti, motive za ravnanje in perspektivo,

s (po)ustvarjalnim pisanjem pokaZe/dokaze zmoZnost doZivljanja,

razumevanja in vrednotenja knjizevnih oseb.

e ZmozZnost dozivljanja, razumevanja in vrednotenja dogajalnega prostora in ¢asa

pokaze tako, da:

upovedi ¢utnodomisljijske predstave kraja dogajanja; razumevanje kraja in
Casa dogajanja dokaze tako, da ju poveze s temo in jezikovno rabo v besedilu;
uposteva tudi S$irSi kontekst (medpredmetne povezave),

nasteje znacilnosti dogajalnega prostora v obravnavanem trivialnem
besedilu,

s (po)ustvarjalnim pisanjem ustvari nove dogajalne prostore in Case ter
tako dokaZe zmoznost doZivljanja in razumevanja dogajalnega prostora in ¢asa

(pomaga si tudi s/z ¢asovno, Zvrstno zaznamovanimi jezikovnimi sredstvi).
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e Razumevanje dogajanja, motivov, teme, sporoc¢ila in snovnega izhodis¢a

knjiZevnega besedila pokaze tako, da:

predstavi dogajanje; kronolosko razvrsti dogodke; lo¢i glavno in stransko
dogajanje ter dogajanje v razli¢nih ¢asih in prostorih,

obnovi/povzame dogajanje (podrobno in strnjeno),

lo¢i glavne motive/pesemske slike od stranskih glede na temo/sporocilnost
besedila,

izrazi osrednjo idejo (sporocilo) in temo knjiZevnega besedila; izpostavi
podobnosti in razlike med dvema besediloma,

lo¢i besedila glede na tem(atik)o (ljubezenska, socialna, razpolozenjska,
domovinska) in prepozna zgodovinsko snov; izpostavi podobnosti/razlike
med tematsko sorodnimi besedili in se do njih opredeli,

s (po)ustvarjalnim pisanjem dokaze, da lo¢i temo in motive.

e Lodi avtorja od pripovedovalca, kar pokaze tako, da:

Imenuje avtorja; prepozna, izpostavi znacilnosti in na podlagi teh poimenuje
vsevednega/prvoosebnega pripovedovalca,
razumevanje  vsevednega, prvoosebnega  pripovedovalca dokaze s

(po)ustvarjalnimi besedili, v katerih je (vsevedni/prvoosebni) pripovedovalec.

e Prepozna in razume knjiZevno perspektivo, kar pokaze tako, da:

izrazi znadilnosti komic¢ne knjizevne perspektive oziroma najde humorne

prvine v besedilu ter presodi njihov u¢inek v besedilu.

e Dozivi, razume in vrednoti poezijo tako, da:

s posebej oblikovanim govorom ponazori razpoloZenje besedila
(interpretativno branje),

nasteje znacilnosti ritma v pesmi v povezavi s sporocilnostjo,

prepozna onomatopejo/podobnoglasje, rimo, asonanco in aliteracijo; presoja
njihov ucinek v pesmi,

likovno podobo pesmi poveze s sporocilnostjo,

v pesmi najde pesniSka sredstva in jih poimenuje: primera,
poosebljenje/poosebitev, okrasni pridevek, inverzija, pretiravanje,
stopnjevanje, refren, govornisko vprasanje in nagovor, ogovor; razlozi in
presodi njihovo vlogo,

ob izbranih besedilih poudari razliko med lirsko in epsko pesmijo,
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razlozi bistvene znacilnosti epa, balade, romance in soneta (upoSteva
znacilnosti posamezne pesemske vrste),
s (po)ustvarjalnim tvorjenjem pokaZze, dokaze zmoZnost zaznavanja,

dozivljanja in razumevanja znacilnosti pesemskih besedil.

e Dozivi, razume in vrednoti prozo tako, da:

s posebej oblikovanim govorom ponazori razpoloZenje in dogajanje v
besedilu (interpretativno branje),

zaznamovanost sloga v knjiZevnem besedilu ponazori s primeri in presodi
ucinek jezikovne rabe v knjizevnem besedilu,

poimenuje, ponazori in opiSe slogovni postopek v KknjiZevnem besedilu
(opisovanje, subjektivno  opisovanje, oznaéevanje, pripovedovanje,
dvogovor),

ob izbranem besedilu nasteje znacilnosti pripovedne vrste in jih primerja z
znanimi znacilnostmi te vrste besedila (Crtica),

s tvorjenjem (po)ustvarjalnih besedil pokaZe, dokaZze zmoZnost

razumevanja proznih besedil in poznavanje znacilnosti proznih vrst.

e Dozivi, razume in vrednoti dramatiko ter medijske realizacije, aktualizacije tako,

da:

s posebej oblikovanim govorom ponazori razpoloZenje osebe in dogajanje
v dramskem besedilu (branje po vlogah; igra vlog, improvizacije, razredna
gledaliska predstava, radijska igra),

v dramskem besedilu lo¢i govor oseb od odrskih navodil; ob primeru
poudari namen odrskih navodil in njihovo vlogo pri razumevanju dramskega
besedila,

razlozi znadlilnosti komedije oziroma komi¢no perspektivo v
komediji/knjiZevnem besedilu,

obnovi dogajanje v gledaliski predstavi; izpostavi odnose med dramskimi
osebami,

ovrednoti vlogo prvin gledaliSke, lutkovne predstave pri doZivljanju in
razumevanju dogajanja (dejanje, prizor, igralci, igra, kostumi, scena, rekviziti,

luc idr.)
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- izrazi razumevanje dogajanja, predstavi knjiZevne osebe in dogajalni
prostor v radijski igri ter ovrednoti radijsko igro glede na nazornost glasovne
predstavitve in zvo¢ne opreme,

- po ogledu dramske predstave in branju tega knjiZevnega besedila nasteje
razlike in vrednostne sodbe na ravni doZivljanja in razumevanja,

- s (po)ustvarjalnim tvorjenjem pokaZe/dokaZze zmoZnost zaznavanja,
doZivljanja in razumevanja znacilnosti dramskih besedil.

Ucenec kot pomo¢ pri razvijanju recepcijske/bralne zmoZnosti usvoji tudi
doloceno literarnovedno znanje. Pokaze ga tako, da pozna, razume in uporablja
literarnovedne izraze, navedene v ucnem nalrtu, ter pozna knjizevna besedila

obravnavanih obveznih avtorjev.
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5 PRIPRAVA IN OCENJEVANJE PISNEGA PREIZKUSA ZNANJA
PRI SLOVENSCINI

Priprava pisnega preizkusa znanja je za ucditelja zelo zahtevna naloga, za katero potrebuje
precej Casa in napora, pa tudi strokovne usposobljenosti. Pri sestavljanju je potrebno
upostevati veliko razli¢nih dejavnikov, razna nacela in pravila. PO mnenju Zormana (1974)
mnogi sestavljavci preizkusov teh navodil in napotkov ne upoStevajo, tako neustrezno
sestavljeni preizkusi ne dajejo resni¢ne slike o dosezkih ucencev in so manj zanesljivi in
veljavni (prav tam, str. 7). Na vprasanje, koliko in ¢e se danes, po Stiridesetih letih, ucitelji
drzijo dolo¢enih navodil in smernic pri pripravi pisnih preizkusov znanja, bomo skusali

odgovoriti v empiri¢cnem delu naloge.

V tem poglavju pa se bomo osredotocili na vprasanje, kako sestaviti dober pisni preizkus
znanja. Pri tem so nam v pomo¢ posamezni postopki in faze, ki jih bomo v nadaljevanju
podrobneje opisali. B. Marenti¢ Pozarnik (2000b, str. 271) v knjigi Psihologija ucenja in
pouka predstavlja Sest faz priprave in izvedbe pisnega preizkusa znanja, in sicer: (1) priprava
— opredelitev namena, vsebine in ciljev; (2) sestavljanje vprasanj in nalog, dolocitev kriterijev
za ocenjevanje; (3) predlozitev nalog v reSevanje; (4) popravljanje, tockovanje, analiza
rezultatov po ucencih in nalogah; (5) spreminjanje tock v ocene; (6) sporocanje rezultatov,

nacrtovanje izboljSanja (samega preizkusa znanja in nadaljnjega ucenja ter pouka).

Sami se bomo oprli predvsem na zgornjo raz¢lenitev postopkov in faz sestavljanja in izvedbe
pisnih preizkusov, vendar jo bomo na mestih, kjer se nam zdi pomanjkljiva, dopolnjevali z
ugotovitvami drugih avtorjev. Sagadin (1993) faze testa znanja »tipa papir in svinénik«, kot
ga poimenuje, raz€leni in opiSe nekoliko podrobneje, z vsemi potrebnimi merjenji in
izraCunavanji, ki jih zahtevajo standardizirani testi, vendar se v tako natan¢no pripravo ne
bomo spuscali, saj za ucitelje, kot sestavljavce pisnih preizkusov za osnovnoSolsko notranje

ocenjevanje, to ni relevantno.

5.1 Priprava — opredelitev namena, vsebine in ciljev

Prvi korak k preverjanju in ocenjevanju znanja predstavlja opredelitev dosezkov, znanj in
vescin ucencev, ki jih Zelimo preveriti. Pri opredelitvi izhajamo iz uénih ciljev (splosnih in

operativnih), zapisanih v u¢nih nacrtih, pri razumevanju ciljev pa so nam v pomo¢ razli¢ne
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taksonomije®®, ki pomagajo pri usmerjanju pozornosti na razli¢ne vidike znanj, ves&in,
spretnosti (Rutar llc 2003, str. 40). Tudi Zorman (1974) poudari, da je za dobro sestavljen
preizkus potrebno dobro poznavanje ciljev za predmet, iz katerega zelimo preveriti znanje
svojih ucencev. Pri tem pa je pomembno tudi zavedanje, »katera spoznanja so pri tem
predmetu bistvena in kaksno vlogo ima predmet pri razvijanju sposobnosti, spretnosti, navad

in drugih osebnostnih lastnosti u¢encev« (prav tam, str. 8).

Pri doloCanju deleza vsebin in u¢nih ciljev, ki jih zelimo preverjati, nam je v pomoc
specifikacijska tabela oziroma mrezni diagram, kot ta »pripomocek« poimenuje B. Marenti¢
Pozarnik (2000b, str. 271; prim. tudi Zorman 1974 in Zagar 2009). Vanjo vnesemo dolo¢ene
ucne cilje in ucne vsebine, ki jih bomo s preizkusom preverjali, ter Stevilo nalog v okviru
vsakega cilja in vsebine (Zagar 2009, str. 164). »S tabelo si pred sestavljanjem nalog
zagotovimo, da bo preizkus v kon¢ni verziji vseboval pravilno razmerje posameznih vsebin in
standardov znanja, v katerih se bo odrazal Zeleni razpon spoznavnih procesov oziroma

taksonomskih stopenj«, pravi Bucik v svojem ¢lanku o preverjanju znanja materin$¢ine

(Bucik 2003, str. 125).

S pomocjo specifikacijske tabele lahko dolo¢imo tudi delez razli¢nih taksonomskih ravni, ki
jih predvidevajo posamezne naloge. Drzavna komisija za vodenje nacionalnega preverjanja
znanja v osnovni $oli je v Izhodis¢ih nacionalnega preverjanja znanja v osnovni $oli (2005)
priporocila naslednje deleze taksonomskih ravni:

e poznavanje 30 %

e razumevanje in uporaba 35 %

e samostojno reSevanje novih problemov, samostojna interpretacija in vrednotenje 35 %

(prav tam, str. 8).

Spodaj podajamo enega izmed moznih na¢inov oblikovanja specifikacijske tabele?’, ki slui

kot izhodisCe za pripravo pisnega preizkusa znanja s podro¢ja jezikovnega pouka.

%6 pomen in vrste taksonomij so predstavljeni v poglavju 3.
2" Specifikacijska tabela je namenjena pripravi pisnega preizkusa v srednjesolskem izobraZevanju, a smo jo
vseeno predstavili kot primer dobre prakse zaradi natanéne razdelanosti in navezave na pouk slovens¢ine.

58



Ocenjevanje znanja pri pouku slovens€ine v osnovni $oli

Tabela 2: Primer specifikacijske tabele za preverjanje bralnega razumevanja in
poznavanja poglavij iz besedoslovja, sporo¢anja in besediloslovja (mreZa ni izdelana v

celoti)
Vsebina Znanje | Razumevanje | Uporaba | Analiza Sinteza | Vrednotenje
(v %) %) | (V%) (v %) (v %) V%) | (V%)
Bralno razumevanje 10 15 25 20 30
(10)
Besedoslovje s 20 30 50
frazeologijo
(30; 6 nal., 14 t.)
- besede, stalne bes. zveze, 1 nal.
frazemi 2 tocki
- slogovno zaznamovane 1 nal.
besede 3 tocke
- prevzemanje besed 1 nal. 1 nal.
2 tocki 3 tocke
- terminologija 1 nal.
2 tocki
- slovar 1 nal.
2 tocki

Sporocanje (30) 20 30 25 25
- sporocevalni model
- ubeseditveno staliSce
- besedilne vrste - porocilo 1 nal.

-tvorjenje

bes. v.

14 tock
Besediloslovje (30) 20 15 15 20 20 10

- ubeseditveni nacini

- sledja: ¢asovna,
prostorska, vzrocno-
posledi¢na

- funkcijska zvrstnost
besedil

Vir: Starc, S. (2001). Sestavljanje in ocenjevanje testov. Slovenscina v Soli, 6, §t. 4, str. 12-13.

Ce pogledamo tabelo, vidimo, da je dvosmerna; v zgornji vrsti so navedene stopnje znanja

Bloomove taksonomije, v koloni na levi strani pa so posamezne uc¢ne teme z razdelano

vsebino. Stevilke v celicah nam povedo, koliko odstotkov nalog bomo namenili za preverjanje

posamezne ucne teme glede na vrsto znanja tudi koliko tock je vredna posamezna naloga.

Prvi korak do uspeSno sestavljenega preizkusa znanja, s katerim zelimo preveriti in oceniti

znanje ucéencev, je torej pravilna in ¢im bolj natan¢na ter celovita opredelitev tistega, kar nas

zanima (Bucik 2003, str. 126), torej v naSem primeru — knjizevnega znanja in spretnosti.

Bucik e dodaja: »Ce smo ga polomili v tem koraku, se bo gotovo poznalo pri kakovosti

informacije o preverjenem znanju« (prav tam).
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5.2 Izbira izhodi$¢nega besedila

Ucitelj izbere in sestavi naloge ter vpraSanja, pri ¢emer izhaja iz ciljev in vsebin, ki so
zapisani v u¢nem nacrtu oziroma iz specifikacijske tabele, ki jo je pripravil za dolo¢en pisni
preizkus. Pri pouku slovenscine se naloge navadno navezujejo na izhodis¢no besedilo, zato
mora ucitelj Se pred izbiro nalog poiskati ustrezno besedilo — taksno, ki je za ucence
zanimivo, razumljivo, ustrezno njihovi starosti in znanju (Starc 2001, str. 13). S. Starc je
oblikovala nekaj napotkov za izbiro ustreznega izhodis¢nega besedila:

e Dbesedilo naj ne bo provokativno ali zaljivo;

e naj bo jezikovno pravilno (¢e besedilo vsebuje kaksno napako, jo je treba odpraviti ali
po njej v testu vprasati);

e ne sme biti predolgo, da u¢encu ne vzame preve¢ ¢asa za branje;

e (e ucitelj izvirno besedilo skrajSa ali kakorkoli vanj posega, mora tak$no besedilo
oznaciti kot priredbo, najbolje pa je, da ponudi izvirno besedilo, pod katerega mora
zapisati vir;

e besedilo mora pokrivati ¢im ve¢ vsebin in ciljev iz specifikacijske tabele;

e pomembno je, da izhodis¢no besedilo ni speto k pisnemu preizkusu, saj se u¢enec med
reSevanjem nalog pogosto vraca k besedilu, zato mu preglednost besedila ne sme biti

otezena (prav tam).

PriloZeno besedilo je lahko umetnostno ali neumetnostno, pri pisnih preizkusih, ki preverjajo
cilje in vsebine knjizevnega pouka, naloge navadno izhajajo iz ze obravnavanega ali novega
literarnega besedila (prav tam). S. Starc meni, »da je v€asih celo primerno kombinirati krajse
umetnostno in neumetnostno besedilo, ¢e ju zdruzuje skupna tema ali kakSen drug element iz

ucne snovi, ki bi ga Zeleli preverjati« (prav tam).

5.3 Sestavljanje vprasanj in nalog, dolo¢itev kriterijev za ocenjevanje

V naslednjem koraku pri sestavljanju pisnega preizkusa znanja ucitelj dolo¢i, katere vrste
nalog bo uporabil v preizkusu. Pri tem se, kot zapise Zagar (2009), opira predvsem na uéne
cilje, vendar se je potrebno zavedati, da niso vsi tipi nalog primerni za preverjanje vseh u¢nih
ciljev (prav tam, str. 165). Na sploSno velja, da so naloge tipa dopolnjevanja ali kratkih

odgovorov primerne za preverjanje nizjih spoznavnih ciljev, z drugimi nalogami, ¢e SO
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premi$ljeno sestavljene, pa lahko preverjamo tudi cilje visjih taksonomskih stopenj (prav
tam). Kot bomo spoznali v naslednjem podpoglavju o razli¢nih vrstah nalog, ima vsak tip
nalog tako svoje prednosti kot pomanjkljivosti. Zagar poudarja, da mora biti uéitelj pri izbiri
tipov nalog previden; v pisni preizkus ni dobro vkljuciti preve¢ razli¢cnih nalog, saj preveé
razli¢nih navodil za reSevanje utegne ucence zmesti, in priporoc¢a, naj ucitelj v pisni preizkus

zajame tri ali najvec §tiri razli¢ne tipe nalog (prav tam, str. 166).

Zagar (2009) je v svoji knjigi Psihologija za ucitelje predstavil nekaj splo$nih nadel, ki naj bi
jih ucitelj skusal upoStevati pri sestavljanju in izbiranju nalog v pisnih preizkusih:

¢ naloge morajo biti jezikovno ustrezne;

e vprasanja ali naloge ne smejo biti vzete iz u¢benikov ali delovnih zvezkov ali enako
formulirane, saj bi s tem, ko bi ufenci prepoznali besedilo in nanj mehani¢no
odgovarjali, ucitelj preverjal le spominsko znanje;

e vpraSanja ne smejo biti sugestivna in u¢enca ne Smejo navajati na dolo¢en odgovor;

e naloge uéenca ne smejo namerno zavajati;

e pri izbiri vprasanje je potrebno paziti, da ne posegajo v intimnost ucencev;

e za vsak tip naloge je potrebno podati navodilo, iz katerega je razvidno, za kateri tip
naloge gre, koliko pravilnih odgovorov naloga zahteva in na kakSen nacin se naloga

reSuje (prav tam, str. 161).

Navadno ucitelj sestavi nekoliko ve¢ nalog, kot jih bo pozneje vkljucil v sam preizkus znanja,
Se toliko ve¢ pa jih je potrebno sestaviti v primeru oblikovanja dveh paralelnih oblik
preizkusa (Sagadin 1993, str. 63). Koliko nalog bo imel preizkus v kon¢ni obliki, je odvisno
od obsega in vrste ucne snovi, starosti ucencev, teZavnosti in tipov nalog ter predvidenega

Casa, ki je potreben za reSevanje (prav tam).

Sestavljene naloge naj bi za pomembnejSe in obseznejSe teste vsebinsko, psthometri¢no in
statisticno analizirali (prav tam). »Aplicirali naj bi jih na ustreznem vzorcu ucencev ter
preverili tezavnost in diskriminativnost vsake naloge, pri nalogah z ve¢ moznimi odgovori pa
tudi atraktivnost predlozenih odgovorov« (Zagar 2009, str. 166). Tako se obi¢ajno izkaze, da
vse naloge ne ustrezajo vsem statisticnim zahtevam; takS$ne naloge je potrebno izlo¢iti ali jih
zamenjati z novimi, naloge, ki analizo prestanejo, pa vklju¢imo v preizkus (Sagadin 1993, str.

63). V podrobnosti omenjenih analiz serije nalog se ne bomo spuscali, saj menimo, da se

61



Ocenjevanje znanja pri pouku slovens€ine v osnovni $oli

ucitelji, ki sestavljajo pisne preizkuse znanja za interno rabo v osnovni $oli, tak$nih podrobnih
analiz nalog ne posluzujejo, saj zahtevajo veliko ¢asa in strokovnosti, predvsem pa ustrezen
vzorec testirancev, na katerih bi lahko naloge preverili. V postev pa pride analiza nalog Ze

reSenih preizkusov; to pa bomo podrobneje predstavili v poglavju v nadaljevanju.

V tej fazi priprave pisnega preverjanja znanja B. Marenti¢ Pozarnik (2000b, str. 271) omenja
tudi dolocitev Kriterijev za ocenjevanje, vendar tega dela priprave podrobneje ne definira. Oba
mozna nacina, tako relativni kot absolutni kriterij pretvarjanja tock v ocene, smo predstavili v
poglavju »Spreminjanje tock v ocene«. Na tem mestu bi lahko sklepali, da je avtorica imela v
mislih dolocitev absolutnega oz. stalnega kriterija, ki ga ucitelj lahko dolo¢i Se pred samim

izvajanjem preizkusa znanja.

V podpoglavju bomo predstavili raznolikost nalog, ki jih lahko ucitelj uporabi v pisnih
preizkusih znanja, spoznali njihove prednosti ali pomanjkljivosti ter podali zglede za

posamezne tipe nalog za pouk knjizevnosti osnovnosSolskega izobrazevanja.

5.3.1 Tipi in vrste nalog

Vlogo in pomen razli¢nih tipov nalog v preizkusih znanja je opredelil Hederih (2005, str. 22):
»Razli¢ni tipi nalog v preizkusu naj sluZijo dvema namenoma: prvi¢, samo z razlinimi tipi
nalog lahko preverimo razlicne vrste in globine znanja, in drugi¢, ker obstajajo velike
individualne razlike med ucenci, predvsem razlike v njihovem pristopu reSevanja nalog, bi z

monotonim testom, ki bi vklju¢eval samo en tip nalog, preferirali dolocen stil reSevanja.«

V strokovni pedagoski literaturi se najde veliko klasifikacij testnih nalog razli¢nih avtorjev
(npr. Zorman 1974, Hederih 1996, Zagar 2009, Marenti¢ Pozarnik 2000b). Glede na analizo
pisnih preizkusov v prakticnem delu naloge se nam je zdela najprimernejSa klasifikacija tipov
nalog, ki jo je v svojem ¢lanku predstavila S. Starc (2001); pripravila jo je po seminarskem
gradivu Georgea Bethella (1996), Basic Test Statistic Question Type Spectrum. Kriterij
razvrscanja nalog po tej klasifikaciji je ucenceva dejavnost pri oblikovanju odgovora oziroma
pri reSevanju zastavljenega problema, se pravi, da so tipi nalog razdeljeni po tem, kateri
pristop k reSevanju problema z doloceno nalogo ali vprasanjem se zahteva od ucenca:

objektivni ali subjektivni (prav tam, str. 10). Glede na to S. Starc lo¢i naloge objektivnega tipa
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na eni strani, subjektivnega na drugi, veliko nalog pa je takih, ki se jih lahko uvrsti nekam

vmes (prav tam).

5.3.1.1 Naloge zaprtega - objektivnega tipa

To so naloge, ki jih na pogled spoznamo po tem, da ponujajo dane mozne odgovore, med

katerimi ucenec izbira pravilne(ga), oziroma naloge od ucenca zahtevajo tocno dolocen

odgovor (Starc 2001, str. 10). Z nalogami objektivnega tipa ucitelj veinoma preverja nizje

spoznavne cilje — torej po navadi ugotavlja uéencevo poznavanje podatkov, dejstev in

0sSNoVNO razumevanje pojmov, le izjemoma tudi vi§je spoznavne cilje (Marenti¢ Pozarnik

2000b, str. 271). Mednje uvrs¢amo spodaj predstavljene tipe nalog.

naloge izbirnega tipa®

Sestavljene so iz uvodnega dela in vsaj treh moznih odgovorov, izmed katerih u¢enec
obi¢ajno izbere pravilnega (redkeje napacnega), lahko pa je moznih ve¢ pravilnih
odgovorov, kar pa mora biti razvidno iz uvodnega navodila (Marenti¢ Pozarnik 2000b,
str. 272). B. Marenti¢ Pozarnik $e opozarja, naj napac¢ni odgovori ne bi bili absurdni,
pravilni pa ne daljsi od napa¢nih (prav tam). Pogosto se dogaja, da pravilni odgovor
izstopa od napacnih, ker je nekoliko daljsi, zato ga ucenci hitreje prepoznajo kot
pravilnega, pomembno pa je tudi, da so mozni odgovori razporejeni po nekem
logiénem vrstnem redu (npr. po abecednem redu) in da pravilni odgovori niso
razporejeni po vnaprej pripravljeni kombinaciji, npr. a, b, ¢, d, a, b, ¢, d ... (Marenti¢
Pozarnik in Peklaj 2002, str. 74—75). Pravilni odgovor ucitelj tockuje z eno tocko,

nepravilnega pa z ni¢ to¢kami (prav tam, str. 75).

Primer naloge (Kandri¢ Koval in Kozuh 2014, str. 18):

FinZgarja, avtorja dela Pod svobodnim soncem, uvrscamo med pomembne slovenske
pisatelje. 1zberi njegova sodobnika.

a) Valentin Vodnik

b) lvan Cankar

¢) Misko Kranjec

¢) Josip Jurcic

?8 Tudi naloge z izbirnimi odgovori (Hederih 1996)
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d) Oton Zupancic

naloge alternativnega tipa

»Pri teh nalogah je podana neka trditev, uenec pa mora ugotoviti, ali je trditev
pravilna ali ne. Ce je trditev pravilna, obkrozi odgovor DA, &e je napaéna, pa obkrozi
odgovor NE. Naloge so lahko zastavljene tudi v obliki vprasan;j [...]« (Zagar 2009, str.
156). Primerne so tudi za preverjanje ucnih ciljev, pri katerih mora ucenec presojati
samo med dvema moznostma, npr. poznavanje velike in male zacetnice, pravopisna
vprasanja, vendar je pri nalogah alternativnega tipa verjetnost ugibanja najvecja (prav
tam, str. 156-157). Take naloge je lahko sestaviti, za to ucitelj ne porabi veliko ¢asa in
tudi vrednotenje je povsem objektivno (Marenti¢ Pozarnik in Peklaj 2002, str. 78).
Stevilo pravilnih in napa¢nih trditev naj bo priblizno enako, pravilni in napaéni
odgovori naj bodo tudi razvrs€eni po nakljuénem vrstnem redu, trditve naj bodo jasne
in enopomenske, pri tem pa je bolje uporabljati pozitivne kot negativne trditve, saj te
ucence lahko zmedejo (prav tam, str. 79). Da bi se uditelj preprical, ali ucenec res
pozna pravilen odgovor ali je samo ugibal, lahko nalogo alternativnega tipa dopolni z
zahtevo po obrazlozitvi izbranega odgovora — s tem pa ucitelj lahko preverja tudi visje

ravni u¢nih ciljev, ne samo nizjih (znanje, razumevanje) (Zagar 2009, str. 157).

Primer naloge (Kandri¢ Koval in Kozuh 2014, str. 29):

Obkrozi DA ali NE.

Lisica se je veselila tega, da bi jo Mali princ udomacil. =~ DA NE

Lisica meni, da ni z udomacitvijo nic pridobila. DA NE

Mali princ in lisica sta se med spoprijateljevanjem le pogledala. DA  NE

Lisica bi zaradi princevih las oboZevala tudi veter v Zitu. DA NE

naloge razvrS¢anja ali urejanja
Pri teh nalogah mora ufenec dane informacije ali elemente urediti po dolocenem
Kriteriju, npr. zgodovinske dogodke c¢asovno, pojave po pomembnosti, kemijske

procese po zaporedju (Marenti¢ Pozarnik 2000b, str. 272).

Primera nalog:
Kronolosko/casovno zaporedno uredi obdobja od najstarejsega do najnovejsega, tako

da vpises na crte stevilke od 1 do 5.
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_______moderna

_____razsvetljenstvo

______reformacija
sodobna knjizevnost

knjizevnost NOB®®

Zapisi pred nastete dogodke zaporedno Stevilko, tako da bo jasno, kako si sledijo v
pesmi.
____ Pevec oceni Rozamundino lepoto.
_____Rozamunda se zaroci z Ostrovrharjem.
Rozamunda poslje Ostrovrharja nad Turke.
______Baroni zasnubijo Rozamundo.
______Rozamunda gre v samostan.

Ostrovrhar se poroci z Lejlo. 30

e naloge povezovanja
Te naloge lahko ucitelj dobro izkoristi za preverjanje poznavanja povezav in 0dnosov
(Zagar 2009, str. 160). Ugenci poveZzejo dva stolpca podatkov tako, da ugotavljajo
zveze med npr. dogodki in letnicami, knjizevniki in njihovimi deli, drzavami in
glavnimi mesti, pojavi in vzroki ... (prav tam). Pomembno je, da je v izbirnem
desnem stolpcu ve¢ informacij kot v levem (dve ali tri ve€), s ¢imer zmanjSamo
moznost nakljunega reSevanja, saj se mora ucenec na koncu Se vedno odloc¢ati med
ve¢ moznostmi (prav tam). Z nalogami povezovanja lahko ucitelj zajame vecjo
koli¢ino snovi in z njimi preverja izbrano zaokroZeno u¢no vsebino, vrednotenje pa je
hitro in objektivno (Marenti¢ Pozarnik in Peklaj 2002, str. 80). Slabost te naloge, ki jo
izpostavlja Hederih (1996), pa je v oblikovni neustreznosti — pogosto se zgodi, da
ucenci nimajo dovolj prostora za povezovanje, ali pa se povezave krizajo vsevprek in
niso pregledne ter otezujejo popravljanje, tako ucencu med reSevanjem kot tudi

ucitelju pri evalvaciji (prav tam, str. 194).

Primera nalog:

9 Kandri¢ Koval in Kozuh 2014, str. 123.
%0 Krakar Vogel 2004, str. 125.
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Imena v levem stolpcu povezi z opisi v desnem stolpcu. Pred vsako crko napisi

ustrezno Stevilko.

A Ostrovrhar 1 nje pogledi svetle strele
B Rozamunda 2 rasti in podobe rajske
C Lejla 3 pevec razglasene slave

4 teta Rozamunde zale
5 ki so boji mu igraca

6 jo je krstil, potlej njiju ...>"

Povezi.

A J Juréic¢ — F. Levstik 1 Deseti brat

B S. Kosovel 2 Z vlakom
C 0. Zupancic¢ 3 Godba pomladi
C F.Bevk 4 Kaplan Martin Cedermac

5 Cvetje v jeseni
6 Tugomer®?
¢ naloge podértovanja
Tovrstne naloge zahtevajo od ucenca, da podcrta enega ali ve¢ pravilnih odgovorov
med ponujenimi (Starc 2001, str. 10). Iz navodila mora biti jasno, ali gre za eno ali vec¢

pravilnih resitev (prav tam).

Primer naloge™*:

Podcrtaj glavno Rozamundino lastnost.
» poniznost

» spravljivost

» prevzetnost

» ravnodusnost

>

hinavscina

3! Kandri¢ Koval in Kozuh 2014, str. 97.
%2 Kandri¢ Koval in Kozuh 2014, str. 10.
% Krakar Vogel 2004, str. 125.
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¢ naloge dopolnjevanja in kratkih odgovorov
»Razlika med nalogama tipa dopolnjevanja in kratkih odgovorov je v tem, da so prve
zastavljene v obliki nedokonCanega stavka, ki ga mora uéenec ustrezno dopolniti,
druge pa v obliki vprasanja, ki zahteva kratek odgovor« (Zagar 2009, str. 152). S temi
nalogami ucitelj preverja predvsem poznavanje dejstev, pojmov, pravil, terminologije,
(lahko tudi njihovo razumevanje, redkeje vi§je ravni znanja), saj tak§no znanje lahko
ucenci na kratko izrazijo z eno besedo ali besedno zvezo, kar ulitelju omogoca
objektivno vrednotenje odgovorov (prav tam). Ce ugitelj ni pozoren pri sestavljanju
vprasanja in predvidevanju moznih odgovorov, naloga vseeno dopusca nekaj
subjektivnosti in zmede pri ocenjevanju, meni Hederih (1996, str. 194). Naloga —
France Preseren se je rodil — je neustrezno sestavljena, saj predvideva
Siroko paleto (pravilnih) odgovorov, zato ji je potrebno dodati navodilo: France
Preseren se je rodil (navedi kraj rojstva) (prav tam). Zagar (2009) je
mnenja, da je naloge bolje zastaviti v obliki vpraSanja kot nedokoncanega stavka;
takSne naloge so bolj enoznacne in naravnejSe, saj tudi v realnem zivljenju
komuniciramo z vpraSanji, poudarja pa tudi, da je pri nalogah, ki zahtevajo vec¢ kot en
odgovor, na to potrebno opozoriti in s ¢rtami oznaciti mesta za predvidene odgovore

(prav tam).

Primera nalog dopolnjevanja:

Lisica govori in razmislja kot clovek. V literarni teoriji imenujemo tako lastnost Zivali
34

Dopolni tabelo.*®

DELO AVTOR OBDOBJE

Jurij Kozjak - slovenski realizem

janicar

Butalci moderna

Turjaska Rozamunda France PreSeren

Ko zorijo jagode sodobna knjizevnost
Jaz te imenujem mati Tone Kuntner

Smrt lvana Gradnika med obema vojnama

% Kandri¢ Koval in Kozuh 2014, str. 29.
% Prav tam, str. 99.

67



Ocenjevanje znanja pri pouku slovens€ine v osnovni $oli

Primeri nalog kratkih odgovorov:

Ve . . .. .y 36
S ¢im primerja lisica princeve korake?

e . 37
Iz druge kitice izpisi custveno obarvane pridevnike.

Kako se imenuje oblika kitice v pesmi Dolga, dolga je zimska noc¢ (J. Murn

Aleksandrov)?®

5.3.1.2 Naloge polodprtega - delno objektivnega tipa

V to skupino nalog spadajo:
e nestrukturirane naloge
Ucenec sam oblikuje odgovor na vprasanje ali resSitev naloge, ucitelj pa z navodili dolo¢i
tip odgovora (Starc 2001, str. 10). Pri tem je naloga oblikovana tako, da uc¢enec:
» zapiSe kratek odgovor (v stavku ali besedni zvezi),
» zapise definicijo, pretvorbo,

» odgovori slikovno, npr. v obliki grafa ali miselnega vzorca (prav tam).

Primera nalog:

Kaj je lisica pridobila s psenicno barvo? (Odgovori v povedi).39

Kako bi razlozil pregovor, da clovek prej umre od obupa kot od lakote?*

% Prav tam, str. 28.
37 Prav tam, str. 46.
% Prav tam, str. 47.
% Kandri¢ Koval in Kozuh 2014, str. 28.
40 prav tam, str. 37.
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e strukturirane naloge

»Te naloge vsebujejo neko uvodno informacijo v obliki teksta, tabele, graficnega prikaza
ipd., nato pa sledijo vprasanja oziroma naloge, ki se nanasajo na uvodno informacijo. Prva
vprasanja so po navadi zelo konkretna in se neposredno nana$ajo na uvodno informacijo,
naslednja pa so vedno bolj indirektna in zahtevajo viSje ravni znanja, vse do

argumentacije in interpretacije informacij« (Zagar 2009, str. 153).

Strukturirane naloge, ki se pri pouku slovens¢ine nanasajo na izhodis¢no umetnostno ali
neumetnostno besedilo, so zelo pogoste pri pisnem preverjanju in ocenjevanju znanja,
redno pa so vkljuCene v nacionalno preverjanje znanja in maturitetne izpitne pole.
Strukturirana naloga je sestavljena iz ve¢ vprasanj oziroma nalog, ki so bile predstavljene

v tem poglavju, zato na tem mestu ne podajamo novega primera.

5.3.1.3 Naloge odprtega - subjektivnega tipa*!

Naloge subjektivnega tipa se precej pogosto pojavljajo pri pisnem preverjanju in ocenjevanju
znanja, med seboj pa se razlikujejo po obsegu oziroma dolzini odgovora; ta je navadno dolg
od nekaj stavkov do nekaj strani (Marenti¢ Pozarnik in Peklaj 2002, str. 86). Zanje je
znacilno, da od ucencev zahtevajo poznavanje dolocenih informacij, pri tem pa pridejo do
izraza predvsem uceneve ustvarjalne sposobnosti, sposobnosti presojanja, vrednotenja in
izrazanja idej (Zagar 2009, str. 153). Ugitelj se jih posluzuje za preverjanje visjih
taksonomskih ciljev: analize, sinteze in vrednotenja, ocenjevanje nalog, ki predvidevajo

subjektivne odgovore, pa je zahtevno delo, ki od ucitelja terja veliko Casa (Marenti¢ Pozarnik
in Peklaj 2002, str. 86).

e tvorjenje besedila
Besedila, ki jih ucenci pri pouku tvorijo, so po zahtevnosti in dolZini zelo razli¢na.
Mednje spadajo:
» naloge, ki zahtevajo odgovor v obliki krajSega besedila (besedilni/esejski
odgovori), sem spadajo tudi strukturirane naloge, ki zahtevajo besedilne odgovore;

» tvorjenje krajSih besedilnih vrst (pismo, zivljenjepis, vabilo, ocena, poro¢ilo ...);

*! Glej tudi podpoglavje Pisna naloga esejskega tipa.
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» vodeni (strukturirani) esej (ucenca v razmisljanju in posredovanju odgovora vodijo
navodila);

» nestrukturirani esej (uenec ima pri odgovarjanju ve¢ svobode) (Starc 2001, str.
11).

Primer naloge, ki zahteva daljsi odgovor:*

Ciril Kosmac: Slovo

Vrni se na uvodno besedilo Slovo in v najvec¢ sedmih povedih zapisi tvorbno nalogo, v
kateri bos zapisal, v katerih okoliscinah je potekal pogovor med ocetom in sinom in ob
kateri reki. Kaj meni oce o vojni in kaj o pravici? V katero obdobje in smer bi uvrstil
avtorja in kateri zgodovinski dogodek je napovedoval oce? Zapisi se dva predstavnika
tega literarnega obdobja. Koga so umetniki izpostavljali v tem obdobju? Dodaj se eno
delo avtorja odlomka.

(Pazi na pravopisno pravilnost zapisa.)

Primer nestrukturirane tvorbne naloge:*®

Napisi govor ob rojstnem dnevu prijatelja Toneta.

e raziskovalne naloge, seminarske naloge

Seminarske in raziskovalne naloge so zelo kompleksen tip nalog, ki v praksi niso del
pisnega preizkusa, ampak so ve¢inoma samostojna naloga. S tovrstnimi nalogami lahko
ucitelj preverja tudi najviSje ucne cilje, kot so: poznavanje metodologije zbiranja in
obdelave podatkov, interpretacija rezultatov ter povzemanje in zakljuevanje (Zagar 2009,
str. 155). Ucencem pri izdelavi pomaga ucitelj v vlogi mentorja, ki jih vodi tako, da lahko
sami uveljavljajo svojo samostojnost in ustvarjalnost (prav tam). Najveéja prednost
seminarskih nalog je za Zagarja prav v tem, da u¢encem omogocajo visoko stopnjo
svobode in ustvarjalnosti pri izdelavi, s strani ucitelja pa je to hkrati tudi ovira pri

objektivnem vrednotenju dosezka (prav tam).

Vsak tip nalog ima dolo¢ene prednosti in tudi pomanjkljivosti, ki so predstavljene v spodnji

tabeli (Starc 2001, str. 11).

“2 K andri¢ Koval in Kozuh 2014, str. 38.
43 Prav tam, str. 85.
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Tabela 3: Prednosti in pomanjkljivosti razli¢nih tipov nalog

Tipi nalog Prednosti Pomanjkljivosti
zaprtega — objektivnega e hitro popravljanje e velika moznost ugibanja
tipa e 0bjektivno ocenjevanje e zakandidata
e kandidat ne zapisuje neustvarjalno
dodatnih napak e ne more pokazati

subjektivnega pristopa k
reSevanju problema

polodprtega — delno e brez moznosti ugibanja e pocasnejse popravljanje
objektivnega tipa e kandidat pokaZe vecjo e za kandidata moznost
mero samostojnosti zapisovanja dodatnih
e Se vedno visoka mera napak (sploh pri jezikih —
objektivnosti pri pravopis)
ocenjevanju
odprtega — subjektivnega e kandidat pokaze najvecjo | ¢ moznost dodatnih napak
tipa mero samostojnega (snovnih, jezikovnih,
reSevanja vprasanj slogovnih)
e zakandidata ustvarjalno | e vecja subjektivnost pri
ocenjevanju

Vir: Starc, S. (2001). Sestavljanje in ocenjevanje testov. Slovenscina v Soli, 6, §t. 4, str. 11.

Zorman (1974) ugotavlja, da je sestavljanje nekaterih tipov nalog bolj zahtevno kot drugih in
da ne bi bilo prav, ¢e bi se ucitelj odlocal v preizkus uvrstiti samo tiste naloge, ki jih je lazje
sestaviti, ter poudari, da je potrebno v prvi vrsti upostevati cilje in vsebino predmeta in se

glede na to odlociti, kakSne tipe nalog uporabiti (prav tam, str. 35).

5.4 Priprava preizkusa v njegovi kon¢ni obliki

Ko so naloge sestavljene, je potrebno razmisliti o tem, kako bodo v preizkusu razvricene.
Zagar (2009) predlaga, da naj bodo razvri¢ene po posameznih tipih nalog in po tezavnosti od
lazjih do teZjih znotraj vsakega tipa (prav tam, str. 166). Podobno zapise Zagar, kot ¢lan
Drzavne komisije za vodenje nacionalnega preverjanja znanja v osnovni $oli, v Napotkih za
pripravo preizkusov znanja v osnovni Soli (b. 1.), da je smiselno na zacetek preizkusa postaviti
ve¢ manj zahtevnih nalog in zahtevnejSe naloge razporediti proti koncu, saj »takSna
razvrstitev nalog pozitivno vpliva na pocutje in motivacijo ucencev, hkrati pa zmanjSuje
moznost, da bi se ucenci predolgo zadrzevali pri bolj zahtevnih nalogah in bi jim zato
zmanjkalo Casa za reSevanje manj zahtevnih« in dodaja, da naj so v tem oziru naloge po

moznosti razvr§¢ene po tipih nalog in ne po vsebini, saj se s tem »ucenci izognejo pogostemu
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preskakovanju iz enega nacina reSevanja na drugi, kar jih lahko ovira pri osredotocanju na

same naloge« (Napotki za pripravo ... (b. 1.))*

Hederih (2005) svetuje, da naj bi se ucitelji pri sestavljanju pisnih preizkusov za Solske
potrebe poskusali zgledovati po kriterijih za sestavo standardiziranih testov znanja, kar med
drugim vkljuduje tudi seznanjanje z merskimi karakteristikami®® (prav tam, str. 21). Hkrati
sicer dodaja, da samo preizkuSanje objektivnosti, zanesljivosti, veljavnosti in obcutljivosti
presega namen in obseg ucliteljevega dela, vendar pa se mu zdi primerno, da vsak ucitelj
omenjene merske karakteristike pozna in »se jim skuSa vsaj intuitivno priblizati« (prav tam,

str. 22).

Glava pisnega preizkusa

Pisni preizkus mora biti sestavljen tako, da bo pregleden in bo uencem omogocal dovolj
prostora za reSevanje nalog (Vomer 2008, str. 33). Na koncu ucitelj oblikuje Se glavo pisnega
preizkusa. Ta mora vsebovati naslov preizkusa, ki navadno sestoji iz naslova u¢ne snovi in
predmeta, ki se ocenjuje, naziv Sole in ucitelja, datum izvajanja ter prostor za podatke o
ucencu (prav tam). Najmanj, kar mora ucitelj vedeti o njem, so ime in priimek ter razred
oziroma oddelek, ki ga uéenec obiskuje, meni Sagadin (1993, str. 102). Priporocljivo je
napisati tudi €as, ki je na voljo za reSevanje. Glava mora vsebovati tudi podatke o moznem in
dosezenem Stevilu tock ter prostor za dopis doseZene ocene (Vomer 2008, str. 33). Z. Rutar
llc opozori, da mora pisni preizkus vsebovati tudi tockovnik oz. meje za ocene; z njimi je
potrebno ucence tudi seznaniti pred vsakim preizkusom (Rutar Ilc 2003, str. 175). Uvodna
navodila za reSevanje ucitelj navadno pove ustno neposredno pred zacetkom reSevanja (ta
bomo predstavili v naslednjem poglavju), vseeno pa je dobro na zacetek napisati kak$no

pomembnejse navodilo (npr. Pazite na pravopisno in slovnicno ustreznost) ali motivacijski

* Ti napotki temeljijo na Glanku Draga Zagarja (2002). Napotki za pripravo pisnih preizkusov znanja v
devetletni osnovni Soli. Vzgoja in izobrazevanje, 23, str. 18-21.

Drago Zagar je v okviru Drzavne komisije za vodenje nacionalnega preverjanja znanja v osnovni $oli glede na
zahtevo po strokovnem in dobro premisljenem sestavljanju pisnih preizkusov za nacionalno preverjanje znanja
pripravil $e nekaj konkretnih napotkov za pripravo pisnih preizkusov. Namenjeni so sicer predmetnim komisijam
za nacionalne preizkuse, a jih zaradi $irSe uporabne vrednosti velja upoStevati Kot splosna priporocila pri
sestavljanju pisnih preizkusov tudi za notranje preverjanje in ocenjevanje. Ti napotki, ki v veliki meri sovpadajo
z ugotovitvami drugih avtorjev, ki jih omenjamo v diplomskem delu, so predstavljeni na vsebinsko ustreznih
mestih naloge, ¢eprav smo jih najprej zeleli predstaviti v celoti na enem mestu, saj se bomo nanje tudi opirali
skozi analize pisnih preizkusov notranjega ocenjevanja v prakti¢cnem delu diplomske naloge.

> Merske karakteristike smo podrobneje predstavili v poglavju 2.6.
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stavek. (Sagadin str. 102-103). Tudi Hederih (1996) je mnenja, da je kratko motivacijsko
besedilo sestavni del dobrega pisnega preizkusa (prav tam, str. 195).

Na koncu je potrebno pisni preizkus znanja Se lektorirati, oblikovati, natisniti in razmnoziti.

5.5 Predlozitev nalog v reSevanje

Zorman (1974) meni, da je treba poleg premisljenega sestavljanja pisnega preizkusa posebno
pozornost nameniti tudi sami izvedbi in reSevanju le-tega, saj je veljavnost ali natanc¢nost
merjenja odvisna ne le od samega merskega instrumenta, temvec¢ tudi od raznih pogojev in
dejavnikov, ki jih moramo upoStevati pri merjenju, ne nazadnje pa tudi od tistega, ki Zeli
znanje ucencev izmeriti (prav tam, str. 56). Torej se mora ucitelj predhodno pripraviti tudi na

samo izvedbo in potek ocenjevanja (prav tam).

Preden zacnejo udenci z reSevanjem pisnega preizkusa, mora ucitelj zagotoviti primeren
prostor (navadno kar v mati¢ni uc€ilnici), umirjeno ozracje in s primernimi navodili poskrbeti,
da ucenci med reSevanjem nimajo ve¢ tehni¢nih vprasanj (prav tam). Sagadin (1993)
priporo¢a, naj uvodna navodila smiselno in glede na naravo preizkusa vsebujejo naslednje
napotke:
e na kratko izrazimo namen preizkusa in u¢ence spodbudimo, naj se potrudijo;
e povemo, katere pripomocke bodo ucenci potrebovali pri delu in naj ostale stvari
pospravijo z mize;
e 0opozorimo, da je potrebno vsako navodilo in nalogo pazljivo prebrati;
e opozorimo, naj preskoc¢ijo naloge, ki se jim zdijo pretezke; najprej naj resijo lazje
naloge in se kasneje, ¢e jim ¢as dopusca, vrnejo k tezjim;
e povemo, naj reSujejo naloge popolnoma samostojno, v nasprotnem primeru ali ob
prepisovanju vnaprej dolo¢imo sankcije;
e (e bi Zelel kdo med pisanjem kaj vpraSati, naj dvigne roko, da bo ucitelj prisel do
njega;
e povemo, kako naj popravijo napake, v primeru, da so se pri reSevanju zmotili (prav

tam, str. 103-104).
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Ucenci morajo imeti za resSevanje preizkusa dovolj casa (Napotki za pripravo ..., Zorman
1974, str. 31). Namrec ni toliko vazno, kako hitro, temvec kaj in kako u€enec odgovarja, zato
mora ucitelj odmeriti dovolj Casa za zbrano in spros¢eno resevanje preizkusa (prav tam). Starc
(2002, str. 13) je mnenja, da mora ucencu po reSevanju ostati toliko Casa, da lahko svoje
odgovore na hitro Se enkrat pregleda, preden preizkus odda. Ucenem je torej treba na zacetku
povedati, koliko ¢asa najvec lahko resujejo preizkus (Zorman, 1974, str. 31). Zelo pomembno
je, da med samim reSevanjem ucitelj zagotavlja red in disciplino, $e posebej za tiste u¢ence, ki
pred¢asno koncajo z reSevanjem (prav tam). Zorman odsvetuje predc¢asne odhode iz razreda,
saj bi s tem utegnili zmotiti tiste ucence, ki preizkus Se resujejo, namesto tega predlaga, da se
jih ustrezno zaposli, najbolje s ponovnim kriticnim pregledom svojih odgovorov, preden

oddajo preizkus (prav tam, str. 32).

Med samim reSevanjem preizkusa je uciteljeva naloga, da u¢ence pozorno opazuje in jim v
primeru kaks$ne nejasnosti Skusa pomagati, pri tem pa jim ne sme pomagati ali jih usmerjati

tako, da bi lazje prisli do pravilnega odgovora (prav tam, str. 58).

5.6 Popravljanje, tockovanje, analiza nalog po ucencih in nalogah

»Tockovanje spada med najbolj obcutljive faze, povezane s preizkusi znanja«, meni Hederih
(1996, str. 195). To pa zato, ker mora toCkovnik omogocati visoko stopnjo objektivnosti
vrednotenja posameznih nalog in preizkusa v celoti (Bucik 2003, str. 127). Da lahko ucitelj
zadosti temu kriteriju, mora, kot pravi Bucik, upostevati naslednje napotke:

e tockovanje naj bo ¢im manj zapleteno in ¢im bolj enoznacno;

e razreSiti je potrebno vse dileme in pomisleke, kaj je pravilen odgovor oziroma koliko

je pravilen odgovor;
e navodila za ocenjevanje naj bodo ¢im bolj jasna;
e zapletene naloge je bolje razbiti na ve¢ manj strukturiranih, nato pa se vsaki pripise

ustrezno Stevilo tock za pravilen odgovor (prav tam).

»Dober to¢kovnik mora nastajati hkrati z natan¢no in strokovno sestavo samih izpitnih nalog;
avtorji nalog morajo ze od samega zaCetka gradnje nalog razmisljati tudi o moznih pravilnih
odgovorih ter o tockovanju, Stevilu to¢k in ocenjevanju posamezne naloge [...]«, poudari

Bucik (prav tam, str. 126). Ucitelj mora torej ze pred samim popravljanjem pisnih preizkusov
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vedeti, koliko in kako tockovati posamezno nalogo in prav bi bilo, da so u¢enci med pisanjem
seznanjeni, koliko moznih to¢k prinaSa pravilno reSena naloga — to naj ucitelj pripise ob rob
vsake naloge (Marenti¢ Pozarnik 2000b, str. 273). Teoretiki so mnenja, da naj vsak pravilen
odgovor na oZja vprasanja teje eno tocko®® in da ni ne smiselno ne ustrezno, da pravilne
resitve tezjih nalog prinasajo vecje Stevilo toCk; ¢e Ze, naj bo diferencirano tockovanje
posledica obseznosti posamezne naloge oziroma deleza, ki ga naloga zastopa v celotnem
preizkusu (Hederih 1996, str. 195-196). Kako taks$ne naloge toc¢kovati, pa smo, po Buciku,
zapisali v prejSnjem odstavku. Bolj problemati¢no je ocenjevanje SirSih ali esejskih vprasanj;
objektivnost ocenjevanja takih odgovorov ucitelj lahko poveca s tem, da si pripravi kriterije
popolnega odgovora ali »vzorni odgovor« in nato primerja dobljene odgovore med seboj

(Marenti¢ Pozarnik 2002b, str. 273).

B. Marenti¢ Pozarnik meni, da se napakam subjektivnosti ucitelj lahko izogne tako, da najprej
oceni odgovore vseh ufencev na prvo, nato na drugo vpraSanje in tako dalje, ne pa vse
odgovore posameznega ucenca hkrati, ¢e je le mogoce naj se ucitelj tudi ne ozira na avtorja
odgovorov ter na samo pisavo (prav tam). Napake pri tockovanju pa so veckrat lahko
posledica preutrujenosti, preve¢ pisnih preizkusov v prekratkem Casu, premalo Casa za
pripravo toCkovnika, prekratkega obdobja privajanja nacelom, pravilnikom in standardom
tockovanja in ocenjevanja, Se posebej pri uciteljih zacetnikih zaradi pomanjkanja izkuSenj

(Bucik 2003, str. 127).

Po opravljenem tockovanju nalog uditelj rezultate tabelira in obdela po ucencih in nalogah, in
sicer ga najprej zanima, koliko tock je na posameznih podrocjih in skupno dobil vsak ucenec,
pa tudi koliko ucencev je (pravilno) resilo vsako nalogo (Marenti¢ PoZarnik 2002b, str. 273).
»Pri nalogah izbirnega tipa je pomembno vedeti tudi, koliko se jih je odlo¢ilo za dane
moznosti A, B, C, C in ali so t. i. 'distraktorji' ali napa¢ni odgovori dovolj privlaéni za tiste, ki

pravega odgovora ne vedo« (prav tam).

Obicajno za notranje ocenjevanje pisnih preizkusov takSna analiza zadostuje, ¢e pa je preizkus
namenjen $irSi uporabi, npr. pri nacionalnemu preverjanju znanja, pa se ze pred izvedbo, v

fazi preizkusSanja nalog, opravi podrobnejSa analiza posameznih nalog oziroma vprasanj, in

* Tockovanje vsakega pravilnega odgovora je za Hederiha (2005, str. 23) lahko tudi sporno in zahteva
premislek; avtor to problematiko opise s primerom: » [... ] naloga, v kateri mora uc¢enec, denimo, pri slovenscini
v besedilu pravilno zapisati deset locil, [prinasa] deset toCk, neka druga naloga, ki predpostavlja dolocitev Stirih
stavénih ¢lenov, pa $tiri to¢ke« (prav tam).
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sicer z vidika tezavnosti (kolikSen je delez ucencev, ki so posamezno nalogo resili pravilno)
ter z vidika lo€ljivosti oziroma diskriminativnosti (ali je nalogo reSilo pomembno ve¢ dobrih
kot slabih ucencev glede na kon¢ni rezultat) (Marenti¢ Pozarnik 2000b, str. 273). V
podrobnosti posameznih postopkov omenjenih analiz se v diplomskem delu ne bomo spus¢ali,
sicer pa je vsaka analiza namenjena predvsem izbolj$avi na¢inov preverjanja in ocenjevanja —
ucitelju daje povratno informacijo o tem, kaj lahko popravi pri svojem delu, katerih ciljev
morda ucenci niso dosegli, ne nazadnje pa tudi, ali je ustrezno in razumljivo sestavil pisni

preizkus (Marenti¢ Pozarnik in Peklaj 2002, str. 82).

5.7 Spreminjanje to¢k v ocene

Ko ucitelj dobi »surove rezultate« — tocke, se odlo¢i za nain spreminjanja tock v ocene; pri
tem ima teoreticno dve moznosti: ocenjevanje glede na stalni (absolutni) kriterij in
ocenjevanje glede na spremenljivi (relativni) kriterij (Marenti¢ Pozarnik in Peklaj 2002, str.
72).

¢ Dolocanje ocen na osnovi relativnega kriterija — Ta nacin pretvarjanja tock v ocene
temelji na medsebojnem primerjanju ucencev, saj se ocena vsakega ucenca doloci
glede na njegovo pozicijo oziroma rang v skupini, ki je preizkus resevala (Zagar 2009,
str. 169). Ucitelj po kaksni lestvici preprosto dolo¢i odstotek najboljsih ucencev, ki
bodo prejeli najboljSo oceno, odstotek nekoliko slabsih za prav dobro oceno itd. (prav
tam). Prednost pretvarjanja tock v ocene na tak nacin je v tem, da ocene niso odvisne
od tezavnosti preizkusa, slabost pa utegne biti ta, da nam takSna ocena malo pove o
dejanskem znanju ucencev, saj je odvisna od kakovosti skupine (prav tam, str 169—
170).

e Dolocanje ocen na osnovi absolutnega Kriterija — Pri tem nacinu se odstotek
ucencev za posamezne ocene ne dolo¢i vnaprej, temve¢ ucitelj izhaja iz unih ciljev,
ki jih mora uc¢enec doseci, da bi prejel doloCeno oceno (prav tam, str. 170). Torej se za
dolocitev mej v odstotnih tockah za posamezne ocene ucitelj odlo¢i na osnovi u¢nih
ciljev (prav tam). Prednost takSnega doloCanja ocen je v tem, da lahko vsak ucenec
dobi pozitivno ali vi§jo oceno, ¢e doseze zahtevano Stevilo to¢k oziroma zahtevane

ucne cilje (prav tam).
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Glede na to, da je s Pravilnikom o preverjanju in ocenjevanju znanja in napredovanju
ucencev v osnovni Soli (2013) javnost ocenjevanja dolocena tudi z vnaprej$njo predstavitvijo
kriterijev ocenjevanja, bi lahko rekli, da se za namen notranjega ocenjevanja v Soli bolj ali
manj uporablja absolutni kriterij z vnaprej postavljenim stalnim kriterijem za posamezne
ocene. Ceprav so meje med ocenami arbitrarno dologene in lahko zaradi tega sklepamo, da je
ocenjevanje odvisno od uciteljeve subjektivne presoje, pa vseeno ob zacCetku Solskega leta
postavljeni kriteriji, navadno sestavljeni v okviru dolocene predmetne skupine, veljajo za vse

pisne preizkuse znanja, ki se pisejo v teko¢em Solskem letu.

Tabela 4: Primer stalnega kriterija

50-59 % =2
6069 % =3
70-719% =4

80 % inve¢=>5

Vir: Marenti¢ Pozarnik, B. (2000b). Psihologija ucenja in pouka. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije, str. 273.

Z. Rutar llc (2003) opozarja na napacno rabo izraza »kriteriji«; ko uporabljamo izraz
wkriteriji« navadno s tem mislimo na meje za pragove med ocenami, ki so postavljeni v
tockah ali odstotkih (prav tam, str. 174). »V naSem Solskem prostoru se pogosto res Se ne
razlikuje meja/pragov za ocene od kvalitativnih oz. opisnih kriterijev znanja. To je posledica
pojmovanja znanja kot predvsem vsebinskega oz. kot takega, pri katerem je mogoce
evidentirati predvsem, katere vsebine so zapomnjene in v kakSnem obsegu, kar je mogoce

presteti, to¢kovati, preracunati v odstotke«, pojasnjuje Z. Rutar llc (prav tam).

5.8 Sporocanje rezultatov in naértovanje izboljSanja preizkusa in nadaljnjega ucenja

ter pouka

»SporoCanje rezultatov [...] naj bi nujno vsebovalo tudi okvirno kvalitativno informacijo
vsakemu ucencu o tem, kaj je bilo dobro in kaj ne, ter kaj mora storiti, da bo rezultate oz.
svoje znanje izboljsal (zmanjsal razdaljo med zazelenim in dobljenim rezultatom). Ucitelju pa
je analiza rezultatov osnova za nacrtovanje ponavljanja, poglabljanja in odpravljanja 'Sibkih
to¢k'« (Marenti¢ Pozarnik 2000b, str. 274). Zorman (1974) meni, da je dobro k analizi
preizkusa pritegniti tudi ucence, saj bo ucitelj tako najlazje in najenostavneje ugotovil, kaj

uc¢encem povzroca tezave in zakaj so na doloc¢ena vprasanja slabse odgovarjali (prav tam, str.
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62). To lahko ucitelju pove, da je obravnavano snov prehitro ali pomanjkljivo obrazlozil ali jo
premalo utrjeval in na podlagi takSnih ugotovitev lahko izboljSa poucevanje oziroma izbere
druge ucne metode, v primeru nejasnih ali dvoumnih vprasanj iz preizkusa pa pridobi nove

izkuSnje za boljse sestavljanje preizkusov v nadalje (prav tam).
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11 EMPIRICNI DEL

1 OPREDELITEV RAZISKOVALNEGA PROBLEMA

Sestavljanje pisnih preizkusov znanja je za ucitelja zelo zahtevna naloga, za katero potrebuje
precej ¢asa in napora pa tudi strokovne usposobljenosti. Ce Zeli sestaviti kvaliteten pisni
preizkus znanja, ki bo resni¢no odrazal znanje ucencev, mora upostevati veliko razli¢nih
dejavnikov, razna nacela, pravila in napotke, ki smo jih predstavili v teoreticnem delu
diplomske naloge. Kako kvalitetni so dejansko pisni preizkusi znanja ter kako in koliko
ucitelji upostevajo teoreti¢na izhodi$¢a za pripravo pisnih preizkusov znanja, pa smo poskusili

raziskati v empiri¢cnem delu diplomske naloge.

V empiri¢nem delu diplomske naloge smo se posvetili vsebini in obliki pisnih preizkusov
znanja iz slovens¢ine za 9. razred osnovne Sole. Zeleli smo ugotoviti, ali ugitelji v praksi
sestavljajo kvalitetne pisne preizkuse znanja in pri tem upostevajo napotke in priporocila

strokovnjakov na tem podrocju, ki smo jih predstavili v teoreti¢cnem delu naloge.

V ta namen smo analizirali pisne preizkuse znanja, ki so jih sestavili razli¢ni uditelji
slovens¢ine za namen internega ocenjevanja. Zanimalo nas je, kako so pisni preizkusi
sestavljeni, kaks$na je oblika posameznega preizkusa, kakSne naloge se pojavljajo, tako z
vidika njihove tipologije kot tudi z vidika taksonomskih stopenj. Preverili smo, ali pisni
preizkusi preverjajo cilje in standarde, dolo¢ene z ucnim naértom. Pogledali smo tudi
razumljivost in jezikovno ustreznost navodil, tockovanje in sestavo to¢kovnika ter primernost

izbire izhodis¢nega besedila.

1.1 Raziskovalna vprasanja

Postavili smo naslednja raziskovalna vprasSanja, ki smo jih razvrstili po vsebinskih sklopih

glede na teoreti¢ne opredelitve kakovosti pisnih preizkusov znanja v prvem delu naloge.

» Zunanji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja
1. Kako je pisni preizkus znanja sestavljen (je eno- ali dvodelen — jezikovne in knjizevne

vsebine)?
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Koliko nalog zajema posamezni del pisnega preizkusa znanja?
Ali je preizkus pregleden in u¢encu omogoc¢a dovolj prostora za pisanje?
Katere podatke vsebuje glava pisnega preizkusa?

Ali pisni preizkus znanja vsebuje uvodna navodila ali motivacijski stavek (MS)?

I e

Kaksen je tisk?

» Izhodis¢no besedilo
1. Alije ustrezno glede na kriterije teoreti¢nih izhodis¢?

2. Ali je pisnemu preizkusu znanja prilozeno ali je speto skupaj s preizkusom?

» Tipologija nalog
1. Kaksne vrste nalog se pojavljajo v pisnih preizkusih znanja?
2. Ali je dovolj ustrezno zastopan izbor razli¢nih nalog?

3. Ali so naloge ustrezno sestavljene glede na priporocila teoretikov iz literature?

> Navodila
1. Ali naloge vsebujejo dovolj jasna in enoznac¢na navodila?

2. Ali so navodila slovni¢no pravilno oblikovana, ustrezna?

» Tockovanje nalog in to¢kovnik
1. Ali je pri posamezni nalogi razvidno, koliko tock je vreden pravilen odgovor?
2. Ali so naloge ustrezno to¢kovane?
3. Ali imajo naloge moznost polovicnega to¢kovanja?
4. Al se slovnicno pomanjkljiv zapis kaznuje z odvzemom tock (ali se upoSteva pri

tockovanju)?

» Usklajenost vsebin s cilji in standardi iz u¢nega nacrta (naloge iz knjiZevnosti)
1. Ali je vsebina vprasanj oz. nalog v pisnih preizkusih skladna z u¢nim nacrtom

predmeta sloven$¢ina oz. ali se vsebina ujema s standardi znanja iz u¢nega nacrta?
» Taksonomska analiza nalog pisnega preizkusa znanja (naloge iz knjiZevnosti)

1. Katere cilje po Bloomovi taksonomiji predvidevajo naloge?

2. Kaksno je razmerje med posameznimi cilji po Bloomovi taksonomiji?
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2 METODOLOGIJA

2.1 Osnovna raziskovalna metoda

V raziskavi smo uporabili deskriptivno metodo pedagoskega raziskovanja, s Kkatero
ugotavljamo stanje pedagoSkega polja, kakrSno je, ne da bi si ga vzrono pojasnjevali

(Sagadin 1993, str. 12).

2.2 Opis analiziranih gradiv

V analizo smo pridobili 8 dokumentov oz. pisnih preizkusov znanja, namenjenih notranjemu
ocenjevanju pri predmetu slovens¢ina v 9. razredu osnovne Sole. Pisni preizkusi znanja so
izrazito heterogeni in ne pokrivajo enotnega izbora vsebin, sestavile so jih uciteljice, ki
poucujejo v 9. razredu osnovne Sole. Eden izmed pisnih preizkusov znanja je bil v izvodu, ki
sem ga prejela, namenjen zgolj preverjanju znanja, vendar s pojasnilom, da je bil v enaki

obliki namenjen tudi ocenjevanju znanja, zato smo ga vseeno uvrstili v analizo gradiv.

Prvotni cilj je bil pridobiti pisne preizkuse znanja, ki preverjajo le znanje in spretnosti s
podro¢ja knjizevnosti, vendar smo pri tem naleteli na tezave. Vsi pisni preizkusi znanja, ki
smo jih pridobili, in tudi komentarji uciteljic kazejo na to, da se pisni preizkusi znanja zadnjih
nekaj let (po zgledu nacionalnega preverjanja znanja) sestavljajo dvodelno in preverjajo ter

ocenjujejo tako vsebine knjizevnega kot tudi jezikovnega pouka hkrati.
Zaradi zagotavljanja anonimnosti smo iz pisnih preizkusov znanja odstranili podatke o avtorju
oz. uciteljici, ki je sestavila pisni preizkus znanja, ter podatke o Soli, na kateri se je omenjeni

preizkus izvajal.

Zaradi majhnega vzorca bodo sugestije in sklepi veljali le za analizirana gradiva brez

posploSitev na ostale pisne preizkuse znanja.
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2.3 Opis postopka zbiranja gradiv

Gradiva o0z. pisne preizkuse znanja smo zbirali v ¢asu od januarja do marca 2015. Pro$nje za
sodelovanje smo posredovali uciteljicam, ki poucujejo v 9. razredu osnovne Sole, in sicer
preko elektronske poste in/ali telefonskega pogovora. Pri zbiranju gradiva smo naleteli na
precej$njo neodzivnost pri sodelovanju, kar nam je dodatno podaljSalo cas pridobivanja

ustreznih gradiv.

2.4 Kriteriji posameznih sestavin analize

Da je naSa analiza pisnih preizkusov znanj potekala sistemati¢no in glede na posamezne
vsebinske vidike pisnega preizkusa znanja, smo na podlagi raziskovalnih vprasanj oblikovali
naslednje kriterije:

e zunanji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja,

e izhodi$¢no besedilo,

e navodila nalog,

e tockovanje nalog in to¢kovnik,

e tipologija nalog,

e usklajenost s cilji in standardi iz uénega nacrta,

e taksonomska analiza nalog.

2.5 Opis obdelave podatkov

Pridobljene podatke smo predstavili opisno, na nekaterih mestih pa smo za dolo¢ene podatke

izra¢unali tudi strukturne odstotke.
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3 REZULTATI IN INTERPRETACIJA

Najprej smo glede na postavljene kriterije analizirali vsak pisni preizkus znanja posebej, v
sklepnem delu pa smo po dolocenih kriterijih skuSali povzeti skupne ugotovitve, do katerih

smo prisli z analizo posameznih pisnih preizkusov znanja.

PISNI PREIZKUS ZNANJA A

Zunanji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja

Tabela 5: Zunanji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja A*’

preizkus | dvodelnost St. % nalog | % nalog iz | preglednost tisk
nalog iz knj. jez.
A + 20 40 60 + ¢rno-bel, Times
New Roman, 12

Pisni preizkus znanja je dvodelen, sestavljen je iz 20 nalog. Naloge od 1 do 8 preverjajo
znanje knjizevnosti (40 %), naloge od 9 do 20 pa se nanasajo na podrocje jezika (60 %). Pisni
preizkus znanja vsebuje tudi dve izhodis¢ni besedili (umetnostno in neumetnostno) in veéina

nalog se nanasa na raz¢lembo teh dveh besedil.

Pisni preizkus je zasnovan zelo pregledno in obsega 4 in pol strani. Izhodis¢ni besedili sta na
svojem listu. Med posameznimi nalogami je dovolj razmika, vsaka naloga ima dovolj prostora
oz. ¢rt za pisanje odgovorov. Dvodelnost pisnega preizkusa je ponazorjena z navodili in tudi
grafi¢no z vodoravno ¢rto, tako da je povsem jasno, da se naloge pod ¢rto navezujejo na
drugo izhodis¢no besedilo. Izhodis¢ni besedili, vsebinska navodila posameznih nalog, glava
pisnega preizkusa in Stevilo moZnih to¢k posamezne naloge so poudarjeni s krepkim tiskom,
kar Se poveca preglednost pisnega preizkusa, sicer pa je tisk ¢rno-bel, uporabljena je pisava

Times New Roman, velikosti 12.

"V tabeli 5 in tudi v vseh nadaljnjih bomo s plusom (+) oznalevali pozitivne odgovore, z minusom (-)
negativne, v primeru, da je posamezna sestavina delno ali nepopolno vsebovana, pa bomo uporabili krogec (0).
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Glava pisnega preizkusa znanja

Tabela 6: Glava pisnega preizkusa znanja A

Y 38 ESE NS |&S5 |82 |12588 83| 8| B¢< |83
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IR L= 531833528782 |38| ¢85 |23
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g-) (D m(b Q.) W‘ ;-

o Fay
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V tabeli lahko vidimo, da pisni preizkus znanja ne vsebuje zelo pomembne sestavine, to je
naslova preizkusa. Prav tako ne vsebuje podatkov o nazivu Sole ali sestavljavcu preizkusa.
Uvodna navodila se nanasajo samo na naloge, in sicer so opredeljena za vsak del posebej —
pravzaprav niso navodila, ampak le opozarjajo, da se dolo¢ene naloge nanasajo na dolo¢eno
besedilo (npr. Naloge 1-8 se navezujejo na BESEDILO 1.). Uciteljica tudi ni uporabila
kak$nega motivacijskega stavka, da bi z njim ucence pozitivno usmerila k reSevanju. Lahko
predvidevamo, da so bila podrobnejsa navodila ali spodbuda uc¢encem podana v ustni obliki

pred zacetkom resevanja.

IzhodiS¢no besedilo

Tabela 7: I1zhodis¢no besedilo pisnega preizkusa znanja A

Preizkus da/ne primernost jezikovna naveden vir priloga ali
ustreznost del preizkusa
A + + + 0 priloga

Pisni preizkus znanja A ima dve izhodiS¢ni besedili; prvo je namenjeno preverjanju znanja iz
knjizevnega in drugo iz jezikovnega podrocja. Obe besedili sta na enem listu, ki je bil
pisnemu preizkusu znanja priloZen in ne spet skupaj s preizkusom, kar bi u€encem otezevalo
reSevanje nalog. Nad obema besediloma je podano navodilo, ki bi bilo lahko smiselno
umesceno tudi na zacetek samega pisnega preizkusa (npr. Pozorno preberi pesem in resi
naloge od 1 do 8). Besedilo 1, kot je poimenovano v pisnem preizkusu znanja, je pesem
avtorja Nika Grafenauerja, Cas, besedilo 2 pa je publicisti¢no, objavljeno v mladinski reviji
Pil. Besedili se zdita primerni — nista vsebinsko zahtevni, ne predolgi in jezikovno ustrezni.

Navajanje virov je le delno ustrezno; iz prvega izhodiS¢nega besedila razberemo le avtorja
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besedila, ni pa podatka, od kod je besedilo vzeto, drugo izhodis¢no besedilo pa ima vir

naveden.

Tipologija nalog

Tabela 8: Tipologija nalog pisnega preizkusa znanja A*

St. naloge | Tip naloge St. naloge | Tip naloge

1 povezovalna 11 kratkih odgovorov

2 izbirna 12 kratkih odgovorov

3 kratkih odgovorov 13 kratkih odgovorov

4 kratkih odgovorov 14 kratkih odgovorov

5 kratkih odgovorov 15 alternativna

6 kratkih odgovorov 16" izbirna +
podcrtovalna

7 dvodelna 17 popravljalna

a) kratkih odgovorov
b) kratkih odgovorov

8 dopolnjevanja 18 dvodelna
a) kratkih odgovorov
b) kratkih odgovorov

9 podértovalna (z 19 kratkih odgovorov
utemeljitvijo)

10 izbirna 20 tvorbna

V pisnem preizkusu znanja z 20 nalogami je 8 razli¢nih tipov nalog. Najve¢, kar 11 je nalog,
ki zahtevajo kratke odgovore, sledijo 3 naloge izbirnega tipa, 2 podértovalni ter povezovalna,
dopolnjevalna, alternativna, popravljalna in tvorbna naloga. Samo ena, zadnja naloga je
odprtega tipa, vse ostale so zaprtega. Naloga 9 je kombinirana — v osnovi gre za podértovalno
nalogo, a zaradi zahteve po utemeljitvi izbire vsebuje tudi nalogo, ki zahteva odgovor v
povedi. Prav tako je sestavljena naloga 16; v eni nalogi morajo ucenci izbrati pravilen

odgovor ter s pod¢rtovanjem izkazati tudi drugo znanje.

Glede na priporocila teoretikov, ki poudarjajo, da je najbolje, ¢e v pisni preizkus znanja

vklju¢imo 3 ali 4 razli¢ne tipe nalog, vsebuje pisni preizkus A prevec vrst razli¢nih nalog, kar

*® poudarjena ¢rta oznaduje mesto, kjer se zatnejo naloge drugega dela pisnega preizkusa znanja.

* Naloga vsebuje dva razli¢na tipa nalog oz. dve navodili, zato smo jo obravnavali kot 2 razli¢ni nalogi. Tudi v
vseh nadaljnjih analizah tipologije nalog bomo veédelne oz. sestavljene naloge razstavili v toliko razli¢nih nalog,
kot vsebuje razli¢nih navodil oz. tipov nalog.
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utegne ucence z razlicnimi navodili in s preskakovanjem na razli¢ne naloge ucence zmesti.
Kljub velikemu Stevilu razli¢nih vrst nalog, si naloge precej sledijo po razli¢nih tipih in od
lazjih k tezjim. Najtezja naloga, ki tudi zahteva najveC¢ Casa za odgovor, je na koncu

preizkusa.

Navodila

Vecina nalog pisnega preizkusa znanja ima jasna in razumljiva navodila, iz Kkaterih je
razvidno, kaj posamezna naloga zahteva. Nenatan¢ni navodili imata 2. in 10. naloga; navodilo
Obkrozi pravilen odgovor ni ustrezno, saj bi se moralo glasiti: Obkrozi ¢rko pred pravilnim
odgovorom. V nalogah, ki vsebujejo sestavljena navodila, npr. obkrozi in podértaj, ali kjer je
moznost, da bi ucenci zaradi povrSnega branja hitro naredili napako, so glagoli ali druge
klju¢ne besede Se dodatno oznacene (podértane). Navodila kot tudi celotno besedilo pisnega

preizkusa znanja so slovni¢no pravilno oblikovana.

8. naloga ima sicer razumljivo navodilo, vendar bi lahko bilo primernejse oblikovano.

.....

.....

Tockovanje nalog in tockovnik

Pri vsaki nalogi je razvidno, koliko toCk prinasa pravilno reSena naloga. Ker smo poleg
pisnega preizkusa znanja pridobili tudi reSitve in nacin tockovanja, imamo v tockovanje
globlji vpogled. Naloge so ustrezno toCkovane, pri vsaki nalogi je podrobno obrazlozZeno,
kako se tockujejo odgovori. Pisni preizkus znanja ne predvideva polovi¢nega toCkovanja,
veliko pozornosti pa namenja jezikovni (pravopisni in slovni¢ni) pravilnosti zapisa odgovora.
Tako se npr. pri 8. nalogi odgovor Steje za napac¢nega, ¢e ni napisan z veliko zacetnico (ime in
priimek avtorja, naslov besedila), pri 9. nalogi je eno od dveh toc¢k vreden pravilen zapis
odgovora brez pravopisnih in slovni¢nih napak, pri 20., tvorbni nalogi pa sta kar 2 od 5 tock

namenjeni pravilnemu zapisu besedila.

Vecina pravilno reSenih nalog se tockuje z 1 tocko, tudi ¢e vsebuje dve razli¢ni vprasanji ali
navodili; oba pravilna odgovora sta skupaj vredna eno tocko, ¢e je en napacen, se tockuje z 0
tockami. Pri obseznejSih nalogah, npr. izpolnjevanje preglednice, vsaka pravilna vrstica (s

tremi pravilnimi odgovori) Steje 1 tocko.
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Tockovnik s pragovi za ocene je napisan v glavi pisnega preizkusa znanja. Vseh moznih tock
je 38, za pozitivno oceno jih morajo uenci pridobiti 19, kar je natanéno 50 % pravilno

reSenih vseh nalog.

Taksonomska analiza nalog iz knjiZevnosti

Tabela 9: Taksonomska analiza nalog iz knjiZevnosti pisnega preizkusa znanja A

Naloga | Raven znanja

razumevanje

analiza (struktur in organizacijskih nacel)

razumevanje

razumevanje

razumevanje

razumevanje

a) razumevanje b) poznavanje

XN O~ W

poznavanje

Naloge iz knjizevnosti prvega dela pisnega preizkusa znanja preverjajo predvsem cilje nizjih
taksonomskih ravni, ve¢inoma prvi dve stopnji Bloomove taksonomije ciljev. 22 % nalog je
na ravni znanja 0z. poznavanja, 67 % nalog preverja razumevanje, ena naloga (11 %) pa

zahteva analizo struktur in organizacijskih nacel.

Usklajenost s cilji in standardi iz u¢nega nacrta

Z nalogami knjiZevnega dela pisnega preizkusa znanja se preverja:
e zmoznost samostojnega tihega branja umetnostnega besedila,
e zmoznost razumevanja umetnostnega besedila,

e doloceno literarnovedno znanje.

Prvih 7 nalog umetnostnega dela pisnega preizkusa znanja se nana$a na raz¢lembo neznanega

umetnostnega besedila, 8. naloga pa preverja literarnovedno znanje.

Z nalogami se preverjajo nekateri standardi iz u¢nega nacrta:
dozivi, razume in vrednosti poezijo, tako da:
e prepozna rimo,

e v pesmi najde pesniska sredstva in jih poimenuje (okrasni pridevek, poosebitev),
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e pokaze doloCeno literarnovedno znanje; pozna, razume in uporablja literarnovedne

izraze (sporocilnost, literarnozgodovinska obdobja in smeri) ter pozna knjizevna
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besedila obravnavanih obveznih avtorjev.

Vsebine iz u¢nega nacrta, ki se preverjajo z nalogami:
e pridobivanje literarnovednega znanja, ki se kaze s poznavanjem in/ali uporabo

naslednjih strokovnih izrazov: sporoCilnost knjizevnega besedila, stalna besedna

zveza, okrasni pridevek, rima, poosebitev, literarnozgodovinska obdobja,

e ucenci pregledno poznajo knjizevnike in njihova dela.

Vsebine ene naloge ne moremo povezati z vsebinami in standardi iz u¢nega nacrta.

PISNI PREIZKUS ZNANJA B

Zunanji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja

Tabela 10: Zunaniji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja B

Preizkus | dvodelnost St % nalog | % nalog | preglednost tisk
nalog iz knj. iz jez.
B + 18 39 61 0 ¢rno-bel,
Times New
Roman, 12

Pisni preizkus znanja B obsega 4 strani, vsebuje 18 nalog in je sestavljen iz dveh delov. Prvi
del (11 nalog) preverja jezikovno znanje, drugi del (7 nalog) pa se nanaSa na knjiZzevnost. Oba
dela vsebujeta izhodis¢ni besedili. Tisk je ¢rno-bel, pisava Times New Roman, veéina
besedila je velikosti 12, ponekod je pisava posameznih primerov tudi manjsa, velikosti 11.
Pisni preizkus je v prvem delu manj pregleden, predvsem zaradi razli¢ne velikosti pisave,
nedosledne rabe krepkega tiska, ki je ve¢inoma uporabljen za navodila, pod¢rtanih ali dvojno
poudarjenih primerov. Tudi razmiki med vrsticami niso povsod enaki, prav tako so nekatere
naloge pomaknjene bolj v desno kot druge. Drugi del preizkusa, ki preverja knjizevno znanje,
je pregledne;jsi in doslednejsi v grafiéni podobi, ¢eprav navodila v primerjavi s prvim delom
nimajo krepkega tiska. Pisni preizkus znanja ima napac¢no oznaceno nalogo; zadnja naloga

jezikovnega dela je pod zaporedno Stevilko 11 in ne 12, kot je zapisano v pisnem preizkusu

znanja.
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Glava pisnega preizkusa znanja

Tabela 11: Glava pisnega preizkusa znanja B
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Pisni preizkus v glavi vsebuje precej$nje Stevilo podatkov, vendar nekateri zahtevajo
popravke oziroma komentarje. Glede na to, da u¢iteljica v navodilih nalog uporablja obliki za
oba spola, glavi preizkusa diskriminira u¢enke, saj uporabi le mosko obliko (Ime in priimek
ucenca: ). Menimo, da bi bil zapis brez besede ucenec ustreznejsi. Prav tako ni
ustrezen naslov samega pisnega preizkusa znanja, ki se glasi:

PREIZKUS ZNANJA, 9. razred

Razclemba neumetnostnega besedila,

saj omenjeni preizkus znanja poleg razflembe neumetnostnega besedila vsebuje tudi
raz¢lembo umetnostnega besedila. Tockovnik se ne nahaja v glavi pisnega preizkusa znanja,
temveC ga je uciteljica zapisala na konec, pod vse naloge. Na zacetku je podano splosno
navodilo za resevanje nalog jezikovnega dela: Pozorno preberi izhodiscno besedilo in resi
naloge, pred nalogami, ki preverjajo knjizevno znanje pa je novo navodilo oz. usmeritev, ki

nakazuje drugi del preizkusa.

Izhodis¢no besedilo

Tabela 12: Izhodis¢no besedilo pisnega preizkusa znanja B

da/ne primernost | jezikovna | navedenvir | priloga ali
ustreznost del
preizkusa
Preizkus B + ni podatka | ni podatka | ni podatka priloga

Jezikovni del pisnega preizkusa znanja B se navezuje na neumetnostno izhodis¢éno besedilo Z
avtodomom po Franciji. Avtorica preizkusa omenjenega izhodis¢nega besedila ni poslala

skupaj s pisnim preizkusom znanja, tako da ne moremo presojati, ali je primerno in jezikovno
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ustrezno. Ker izhodi$¢no besedilo ni sestavni del dokumenta, lahko sklepamo, da je bilo
preizkusu prilozeno posebej, kar je uencem olajsalo resevanje. Sklepamo tudi, da ima
besedilo naveden vir, saj se prvo vprasanje nanaSa ravno na podatke o objavi izhodis¢nega

besedila.

Drugi, knjizevni del pisnega preizkusa ne vsebuje izhodis¢nega besedila, na katerega bi se
nanasala vecina nalog. Le prva naloga vsebuje umetnostno besedilo kot izhodisce, na katerega
se nanasa veC vprasanj.

Tipologija nalog

Tabela 13: Tipologija nalog pisnega preizkusa znanja B

St. naloge | Tip naloge St. naloge | Tip naloge
1 a) kratkih odgovorov | 1 strukturirana™ (alternativna +
b) kratkih odgovorov kratek odgovor + daljsi odgovor +
kratek odgovor + kratek odgovor)
2 alternativna (z 2 daljsih odgovorov
utemeljitvijo)
3 izbirna 3 kratkih odgovorov
4 kratkih odgovorov 4 daljsih odgovorov
5 a) podértovalna 5 kratkih odgovorov
b) dopolnjevanja
c) kratkih odgovorov
6 kratkih odgovorov 6 daljsih odgovorov
7 a) kratkih odgovorov | 7 kratkih odgovorov
b) kratkih odgovorov
8 podcrtovalna + kratkih
odgovorov
9 kratkih odgovorov
10 kratkih odgovorov +
podcrtovalna
11 popravljalna

Sestavljene naloge in naloge, ki vsebujejo vec razlicnih navodil, smo zaradi laZje analize
obravnavali kot samostojne naloge. Tako smo dobili 29 nalog s 7 razli¢nimi tipi nalog. Kar 55
% vseh nalog zahteva kratke odgovore z besedo ali besedno zvezo, 17 % nalog predvideva
daljSe odgovore v stavku/ih, v 10 % nalog so morali ucenci dolo€ene stvari podcrtati (npr.

pravilni odgovor, stav¢ne ¢lene, prilastke, odvisne stavke ...), pri dveh nalogah so se morali

% Ceprav je naloga v osnovi strukturirana in spada med polodprti tip nalog, smo jo razdelili na posamezne
razli¢ne tipe nalog, da smo lazje analizirali tipologijo nalog celotnega pisnega preizkusa znanja.
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ucenci odlociti med dvema moznostma in pri eni od teh izbiro tudi utemeljiti. Pisni preizkus

znanja vsebuje tudi eno izbirno, eno popravljalno nalogo in eno dopolnjevalno nalogo.

Vecina nalog je zaprtega, objektivnega tipa, pri katerih je popravljanje hitro in dokaj
objektivno, in le 4 naloge v celoti lahko umestimo v polodprti tip nalog, kjer je potrebno
odgovoriti v najmanj enem stavku. Nalog odprtega tipa, pri katerih bi ucenci tvorili krajse

besedilo, pisni preizkus znanja ne vsebuje.

Navodila

Kar nekaj nalog vsebuje pomanjkljiva ali premalo natan¢na navodila, zato zanje predlagamo
ustreznejSa navodila:

e b) Vistem odstavku (glej zgoraj) prestej povedi.

Stevilo povedi v zgornjem odstavku je:

Stevilo stavkov v prvi povedi je:

Da bi bilo navodilo kar najbolj razumljivo, predlagamo, da se besedo zgornjem nadomesti z
zadnjem, saj zgoraj ni napisanega nobenega odstavka, temvecC je le navodilo, da naj ucenci
preberejo zadnji odstavek izhodis¢nega besedila. Tudi v prvi povedi bi dopolnili z v prvi
povedi zadnjega odstavka, da bi se izognili morebitnim nesporazumom.

e ) Iz spodnje povedi izpisi glagola in jima doloci osebo, Stevilo, Cas in naklon ...

Navodilo je nenatan¢no, zato predlagamo: Iz spodnje povedi izpisi glagola in jima doloci

osebo, Stevilo, cas, naklon vid in nacin., saj so ti podatki zapisani v tabeli pod navodilom.

e ]0. Doloci S-sestavo in pripisi vrsto podredja in priredja (obkroZi glavni stavek, ustrezno
podcrtaj odvisni stavek).

Novo navodilo ne more biti v oklepaju, saj ga ucenci lahko spregledajo. Torej: Doloci S-

sestavo in pripisi vrsto podredja in priredja. Obkrozi glavni stavek in ustrezno podcrtaj

odvisni stavek.

e 'V drugem delu pisnega preizkusa znanja uvodno navodilo jasno nakazuje, da so naloge v
nadaljevanju iz knjizevnosti. Navodilo, ki se navezuje le na prvo nalogo (Pozorno preberi
spodnje besedilo!), je namesto pri prvi nalogi umesceno k splosnim uvodnim navodilom.

e Navodila pri prvi nalogi drugega dela so nedosledna, saj se po obliki razlikujejo od ostalih
navodil v pisnem preizkusu; pisana so v oklepaju, npr: O cem pripoveduje 3. GAZELA
(zapisi v eni povedi)? ali pa imajo namesto pike za kon¢no locilo klicaj, kar se ne zdi

primerno.
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Tockovanje in tockovnik

Uciteljica je uporabila moznost polovicnega tockovanja, ¢eprav so strokovnjaki mnenja, da to
ni ustrezen nacin toCkovanja. Pri vsaki nalogi je razvidno, koliko toCk prinasa v celoti pravilno
reSena naloga. Samo 5. naloga ima tockovanje razdelano glede na razli¢na vprasanja a), b), c),
pri preostalih nalogah pa ni razvidno, koliko so vredni posamezni deli oz. vpraSanja naloge.
Naloge so ponekod neustrezno tockovane. Priblizno enakovreden odgovor (npr. kratek
odgovor) je pri nekaterih nalogah vreden 1 toc¢ko, pri drugih pa samo polovico tocke. Prav tako
je neustrezno, da uc¢enec dobi 1 toc¢ko, ¢e podc¢rta pravilno izmed ponujenih moznosti, ali pa v

najmanj eni povedi utemelji svoje mnenje.

Iz samega pisnega preizkusa znanja in tockovanja ni razvidno, da bi se tocke odvzemale zaradi

slovni¢no in pravopisno nepravilnega zapisa.

Tockovnik je napisan na koncu pisnega preizkus znanja. Ker je Stevilo vseh moznih tock

napacno sesteto (vseh moznih to¢k je 60 in ne 50!), se nam dodatna analiza ne zdi potrebna.

Taksonomska analiza nalog iz knjizevnosti

Tabela 14: Taksonomska analiza nalog iz knjiZevnosti pisnega preizkusa znanja B

Naloga | Taksonomska stopnja

poznavanje ali razumevanje

poznavanje

razumevanje

razumevanje

razumevanje

poznavanje

poznavanje

poznavanje

©IONS R~ W -

poznavanje

vrednotenje

=
ol A

poznavanje

Za lazjo taksonomsko analizo posameznih nalog smo pri prvi, strukturirani nalogi, upostevali

vsako vprasanje posebej, ker se med seboj razlikujejo; tako smo dobili 11 nalog. 64 % nalog je

v e

nalog preverja razumevanje — te naloge se nanasajo na izhodis¢no besedilo Gazele 3, ki ga
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najverjetneje pri pouku niso obravnavali. Samo 1 naloga (9 %) je visje taksonomske stopnje in

zahteva vrednotenje — utemeljitev u¢encevega mnenja.

Usklajenost s cilji in standardi iz u¢nega nacrta

Z nalogami knjizevnega dela pisnega preizkusa znanja se preverja:
e zmoznost samostojnega tihega branja umetnostnega besedila,
e zmoznost razumevanja umetnostnega besedila,

e doloceno literarnovedno znanje.

1. naloga knjizevnega dela se nanasa na raz¢lembo umetnostnega izhodis¢nega besedila; pri tem

se preverjajo naslednji standardi in vsebine:

e 0b izbranem besedilu poudari (prepozna) razliko med lirsko in epsko pesmijo,

e v pesmi najde pesniska sredstva in jih poimenuje: poosebljenje/poosebitev, refren,

e pokaze dolo¢eno literarnovedno znanje; pozna, razume in uporablja literarnovedne izraze:
lirska in epska pesem, refren, ljubezenska tematika.

2. in 7. naloga preverjata literarnovedno znanje (znajo opisati literarnozgodovinsko obdobje

realizma) in navedejo poglavitne znacilnosti literarnih obdobij ter izbrane predstavnike in

njihova dela. Avtorje razvr$¢ajo tudi v literarna obdobja.

Naloge 3-6 pa preverjajo poznavanje knjizevnega besedila, ki je obvezno za obravnavo —

PreSernove Zdravljice (preverja se obvezna vsebina: likovna pesem).

Vsebina ene naloge ne ustreza vsebinam in standardom iz u¢nega nacrta.

PISNI PREIZKUS ZNANJA C

Zunanji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja

Tabela 15: Zunaniji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja C

Preizkus | dvodelnost St % nalog | % nalog | preglednost tisk
nalog iz knj. iz jez.
C + 22 27 73 + ¢rno-bel,
Times New
Roman, 12
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Pisni preizkus znanja C obsega 4 strani z 22 nalogami ter dve izhodi$¢ni besedili. Sestavljen
je iz dveh delov; skoraj tri Cetrtine nalog preverjajo jezikovno znanje in le dobra Cetrtina nalog
se nana$a na knjizevnost. Tisk je ¢rno-bel, pisava Times New Roman, besedilo je velikosti 12.
Preizkus je zelo pregledno zasnovan; s krepkim tiskom so poudarjena navodila posameznih

nalog, prostora za pisanje odgovorov je dovolj.

Glava pisnega preizkusa znanja

Tabela 16: Glava pisnega preizkusa znanja C
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Pisni preizkus znanja C je, kakor je razvidno iz samega naslova, namenjen preverjanju znanja
in ne ocenjevanju le-tega. Uciteljica ga je poimenovala Predtest, 9. razred. Ker ni namenjen
ocenjevanju, avtorica tudi ni izdelala to¢kovnika in meril za posamezno oceno, tako tudi
glava ne vsebuje prostora za mozne in dosezene tocke ter prostora za oceno. >L Kljub temu pa
bi preizkus lahko vseboval datum izvajanja (vsebuje Solsko leto). Uvodnih navodil za
reSevanje na zacetku ni, so pa podana pri knjizevnem delu preizkusa, ki nakazujejo prehod na
drugi del: Pozorno preberi pesem Bine Stampe Zmavc Prijateljstvo. Naslednje naloge se
nanasajo na omenjeno pesem. Menimo, da bi navodila v takSni obliki moral vsebovati tudi

prvi del preizkusa.

Izhodis¢no besedilo

Tabela 17: Izhodis$¢no besedilo pisnega preizkusa znanja C

Preizkus da/ne primernost | jezikovna naveden vir | priloga ali
ustreznost del

preizkusa
C + + 0 + del

> Ceprav pisni preizkus znanja C v tem izvodu, ki nam je bil posredovan, ni izdelan za namen ocenjevanja, smo
ga predvsem zaradi drugih kvalitet vseeno vzeli v analizo dokumentov.

94



Ocenjevanje znanja pri pouku slovens€ine v osnovni $oli

Izhodi$éno besedilo, ki se nanasa na knjiZevni del preizkusa, je pesem Bine Stampe Zmavc
Prijateljstvo. Besedilo je primerno in jezikovno ustrezno. Pod besedilom je pravilno in v
celoti naveden vir. Drugo izhodis¢no besedilo za jezikovni del pisnega preizkusa pa je
besedilo o Ivanu Cankarju. Prirejeno je po spletnem besedilu iz Wikipedije, kar je tudi

zapisano poleg ustrezno navedenega vira.

Obe izhodis¢ni besedili sta speti skupaj s pisnim preizkusom znanja, kar u¢encem lahko
otezuje reSevanje nalog v povezavi z njimi, saj se morajo ucenci stalno vracati k besedilu in
tako po nepotrebnem obracati liste.

Tipologija nalog

Tabela 18: Tipologija nalog pisnega preizkusa znanja C

St. naloge | Tip naloge St. Tip naloge
naloge
1 izbirna 12 kratkih odgovorov
2 kratkih odgovorov 13 kratkih odgovorov + daljsih
odgovorov
3 daljsih odgovorov 14 podcrtovalna (obkrozevalna) +
kratkih odgovorov
4 izbirna 15 kratkih odgovorov
5 izbirna 16 podcCrtovalna
6 kratkih odgovorov 1 dopolnjevalna
7 kratkih odgovorov 2 daljsih odgovorov
8 daljsih odgovorov 3 kratkih odgovorov
9 daljsih odgovorov 4 kratkih odgovorov
10 a) podértovalna 5 kratkih odgovorov
(obkrozevalna)
b) izbirna
11 kratkih odgovorov 6 daljsih odgovorov

Ce naloge razdelamo po posameznih navodilih in tipih, dobimo 25 nalog s 5 razli¢nimi
vrstami nalog. Na kar 44 % vprasanj je potrebno odgovoriti s kratkimi odgovori, 24 % nalog
pa predvideva daljse odgovore (tudi izpisi, prepisi). 16 % nalog je izbirnih, 12 %
pod¢rtovalnih (pri teh nalogah je pravzaprav potrebno ustrezen odgovor podértati, a ker je
princip reSevanja enak, smo jih uvrstili k pod¢rtovalnim nalogam), ena naloga (4 %) je

dopolnjevalna.
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Ceprav je kar nekaj nalog, ki zahtevajo daljsi odgovor, le-ta najveckrat ni v smislu prostega
oblikovanja odgovora, zato spada med polodprta vprasanja dejansko le ena naloga (Sporocilo
pesmi izrazi s svojimi besedami). Vse ostale naloge so zaprtega, objektivnega tipa. Nalog, ki

bi predvidevale daljSe, ustvarjalne odgovore, pisni preizkus znanja ne vsebuje.

Naloge izbirnega tipa niso ustrezno sestavljene; ena naloga sploh ne vsebuje navodila za
reSevanje, pri vseh nalogah, pa je med ponujenimi odgovori, ki so oznaceni z zaporednimi
¢rkami a), b) itd. izpuscena ¢rka €. Tudi naloga dopolnjevanja je na nekaterih mestih premalo
doloc¢ena in dovoljuje SirSo paleto moznih odgovorov, kar najbrz ni bil ucitelji¢in namen (npr.

Besedilo je ./ .../ Spada v ).

Navodila

Prvi dve nalogi nimata podanih navodil za reSevanje; tako pri izbirni nalogi ucenci le
domnevajo, da morajo obkroziti ¢rko pred pravilnim odgovorom, pri 2. nalogi pa, da morajo
odgovore napisati na spodnje Crte.

4. naloga sicer vsebuje navodilo, a vsebuje pravopisno napako (Obkrozi pravilen in ne
pravilni odgovor). Tudi v 12. nalogi v navodilu manjka vejica (Poisci besede, ki spadajo v
isto besedno druzino, in zapisi koren besedne druzine). Pri 3. nalogi drugega, knjizevnega

dela, pred dvopic¢jem v navodilu ni presledka.

Pisni preizkus znanja torej ne vsebuje slovni¢no pravilnih in natanénih navodil, na nekaterih

mestih tudi niso ustrezno oblikovana, ali pa jih celo ni.

Tocékovanje in tockovnik

Pisni preizkus znanja nima to¢kovanih nalog in ne vsebuje tockovnika, zato analize tega
kriterija ne moremo opraviti. Cetudi je ta pisni preizkus znanja namenjen le preverjanju
znanja, menimo, da bi lahko vseboval vsaj informativni to¢kovnik oziroma informacijo,
koliko to¢k je vredna pravilno reSena posamezna naloga. Tako bi ucenci lazje ovrednotili

svoje izkazano znanje.
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Taksonomska analiza nalog iz knjiZevnosti

Tabela 19: Taksonomska analiza nalog iz knjiZevnosti pisnega preizkusa znanja C

St. naloge | Taksonomska stopnja
poznavanje in razumevanje>*
razumevanje

razumevanje

analiza (odnosov)
poznavanje

razumevanje

SERAEIE AN

Knjizevni del preizkusa preverja cilje razli¢nih taksonomskih stopen;j. Prva naloga, v kateri so
morali ucenci dopolnjevati povedi, preverja razumevanje izhodiS¢nega besedila ter
poznavanje literarnih pojmov. 38 % vprasanj je na ravni poznavanja, 54 % ciljev preverja

razumevanje in ena naloga (8 %) zahteva analizo odnosov.

Usklajenost s cilji in standardi iz u¢nega nacrta
Celotni drugi del pisnega preizkusa se nanaSa na raz¢lembno umetnostnega izhodiS¢nega
besedila. Z nalogami knjizevnega dela pisnega preizkusa znanja se torej preverja:

e zmoznost samostojnega tithega branja umetnostnega besedila,

e zmoznost razumevanja umetnostnega besedila,

e doloceno literarnovedno znanje.

Standardi in vsebine, ki se v tem delu preverjajo in so zapisani v u¢nem nacrtu, pa so

naslednji:

e v pesmi najde pesniska sredstva (primero, poosebitev),

o razlikuje med lirsko in epsko pesmijo,

e pokaze doloceno literarnovedno znanje (pozna in uporablja naslednja strokovna izraza:
sporo¢ilnost knjizevnega besedila, tema),

e navedejo izbrane predstavnike oz. poznajo knjizevnike.

Ostalo literarnovedno znanje, ki se preverja v pisnem preizkusu znanja, naj bi ucenci usvojili

ze v preteklih letih in ni predmet obravnave v 9. razredu.

>2 Prvo nalogo smo razdelali na posamezna vprasanja, saj so razli¢nih taksonomskih stopenj.
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PISNI PREIZKUS ZNANJA C
Zunanji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja

Tabela 20: Zunanji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja C

Preizkus | dvodelnost | st. % nalog | % nalog | preglednost | tisk
nalog iz knj. iz jez.
C + 13 23 77 + &rno-bel,
Times New
Roman, 12

Pisni preizkus znanja C je dvodelen in obsega 3 strani in pol. Prvi del se nana$a na razélembo
neumetnostnega besedila in zajema 10 nalog, drugi del pa se navezuje na razc¢lembo
umetnostnega besedila in zajema 3 naloge. Preizkus je zelo pregleden; posamezna dela sta
jasno razlo¢ena z oznakama ( 1. NUB in Il. UB) ter uvodnima navodiloma. Navodila nalog so
poudarjena s krepkim tiskom, med posameznimi nalogami je dovolj razmika, tudi prostora,
namenjenega pisanju odgovorov, je dovolj. Ceprav so v dokumentu prisotne tudi barve,
predvidevamo, da je tisk ¢rno-bel, predvsem iz ekonomi¢nega vidika. Uporabljena pisava je

Times New Roman, velikosti 12, le v glavi preizkusa so doloc¢eni podatki manjsih velikosti.
Glava pisnega preizkusa znanja

Tabela 21: Glava pisnega preizkusa znanja C
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Lahko reéemo, da je glava pisnega preizkusa C taka, kot naj bi bila po priporoéilih iz
teoretiCnega dela naloge, saj vsebuje vse zahtevane oz. priporo¢ene komponente, vkljucno z
motivacijskim stavkom Zaupaj vase in v svoje znanje. Podatke o nazivu Sole in uciteljice smo

zaradi zagotavljanja anonimnosti iz samega pisnega preizkusa prekrili.
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Izhodis¢no besedilo

Tabela 22: I1zhodi$¢no besedilo pisnega preizkusa znanja C

Preizkus da/ne primernost | jezikovna naveden vir | priloga ali
ustreznost del

preizkusa
C + + + + del

Pisni preizkus znanja C vsebuje dve izhodi$¢ni besedili, ki sta del samega pisnega preizkusa
znanja. Ker nista speti skupaj s preizkusom, ampak le kot sestavna dela, vraCanje k
besediloma niti ni tako zelo oteZzeno, saj se nekaj nalog nahaja tudi na strani pod samima

besediloma.

Prvo, neumetnostno besedilo z naslovom Rozina je primerno, ne predolgo in jezikovno
ustrezno (razen slovni¢ne napake v povedi Posebno dobra sta njena goveja juha in
pehtranova potica). Pod njim je pravilno naveden vir. Drugo, umetnostno besedilo,

namenjeno razclembi, pa je pesem Franceta PreSerna Zapusena. Tudi to besedilo je primerno

in jezikovno ustrezno, s spodaj navedenim virom.

Tipologija nalog

Tabela 23: Tipologija nalog pisnega preizkusa znanja C

Stevilka Tip naloge Stevilka Tip naloge
naloge naloge
1. a) izbirna 8. a) dolgih odgovorov
b) dolgih odgovorov b) kratkih odgovorov
2. a) alternativna 9. a) kratkih odgovorov
b) dolgih odgovorov b) kratkih odgovorov
3. alternativna 10. a) kratkih odgovorov
b) kratkih odgovorov
4. a) kratkih odgovorov 1. a) dopolnjevalna
b) dolgih odgovorov b) dolgih odgovorov
c) dopolnjevalna
5. kratkih odgovorov 2. a) kratkih odgovorov
b) kratkih odgovorov
c) kratkih odgovorov
6. pod¢rtovalna + kratkih | 3. tvorbna
odgovorov
7. a) kratkih odgovorov

b) kratkih odgovorov
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Ce naloge razdelamo po posameznih navodilih in tipih, dobimo 25 nalog s 7 razli¢nimi
vrstami nalog. Na kar 52 % vprasanj so ucenci odgovarjali na kratko z besedo ali besedno
zvezo, pri 20 % vprasanj je bilo potrebno zapisati daljSi odgovor, pri dveh nalogah (8 %) so
ucenci dopolnjevali povedi, v pisnem preizkusu znanja pa so tudi po ena izbirna (4 %),

podcrtovalna (4 %) in tvorbna naloga (4 %).

Najveé je nalog zaprtega tipa, dve nalogi sta polodprtega tipa in zadnja, tvorbna naloga je

odprtega tipa.

Navodila

Navodila za reSevanje nalog niso povsod natan¢na, ¢eprav je iz njih na prvi pogled jasno, kaj
naloga zahteva. 1. a) in 2. a) nalogi imata nenatan¢ni navodili — Obkrozi pravilen odgovor, ni
ustrezno navodilo, ustrezno pa je Obkrozi ¢rko pred pravilnim odgovorom.

Vecina navodil je slovni¢no in pravopisno ustreznih, pojavijo pa se nekatere napake:

10. a) naloga — avtorica je namesto pomisljaja uporabila vezaj;

1. naloga UB — za 0z manjka pika;

1. a) — besedica je je v povedi Besedilo je sodi v literarno zvrst ... odve¢ in za oklepajem je
izpuscen presledek.

7. naloga ima sicer dobro navodilo, napaka pa se pojavi v samem besedilu naloge, ker je prva

poved napisana dvakrat.

Tockovanje

Pri vsaki nalogi je razvidno, koliko toc¢k prinasa pravilen odgovor. V primeru, da je naloga
vecdelna, je razvidno tudi tockovanje posameznih delov oz. vpraSanj. Vecina pravilnih
odgovorov je vredna 1 tocko, pri nalogi alternativnega tipa pa je dodatno obrazlozen
toCkovnik (4 pravilni odgovori prinasajo 3 tocki, 3 ali 2 pravilna 1 to¢ko, samo en pravilen
odgovor pa ne prinaSa tocke). Tvorbna naloga je vredna 8 tock, od tega so 4 namenjene

vsebini, 2 povezanosti besedila in Stevilu povedi ter 2 za pravopisno pravilen zapis.
Naloge so ustrezno tockovane in ne predvidevajo polovi¢nih tock. Prav tako se slovni¢no in

pravopisno pomanjkljiv zapis ne kaznuje z odvzemom tock, razen pri tvorbni nalogi, kar je

posebej izpostavljeno. Tockovnik je zapisan v glavi pisnega preizkusa znanja. Vseh moznih
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tock je 35, za najnizjo pozitivno oceno je potrebno pravilno resiti slabih 47 % nalog, kar je

manj kot polovica.

Taksonomska analiza nalog iz knjizevnosti

Tabela 24: Taksonomska analiza nalog iz knjiZevnosti pisnega preizkusa znanja C

naloga taksonomska stopnja
1.a) razumevanje

1.b) razumevanje

1.¢) poznavanje

2. razumevanje

3. poznavanje

Dve nalogi preverjata poznavanje oz. reprodukcijo naucenih podatkov (zadnja v samostojnem

besedilu), 3 pa naloge preverjajo razumevanje besedila in njenih sestavnih delov.

Usklajenost s cilji in standardi iz u¢nega nacrta

Z nalogami knjizevnega dela pisnega preizkusa znanja se preverja:
e zmoznost samostojnega tihega branja umetnostnega besedila,
e zmoznost razumevanja in raz¢lenjevanja umetnostnega besedila,
e doloceno literarnovedno znanje,

e zmoznost pisanja krajSega besedila.

Prvi dve nalogi umetnostnega dela pisnega preizkusa znanja se nanaSata na razc¢lembo

neznanega umetnostnega besedila, 3. naloga pa preverja literarnovedno znanje.

Z nalogami se preverjajo nekateri standardi iz u¢nega nacrta:
dozivi, razume in vrednoti poezijo, tako da:
e 0b izbranem besedilu poudari razliko med lirsko in epsko pesmijo,
e v pesmi najde pesniska sredstva in jih poimenuje (okrasni pridevek, inverzija),
e pokaze doloCeno literarnovedno znanje; pozna, razume in uporablja literarnovedne
izraze (literarnozgodovinsko obdobje protestantizma in romantike) in pozna

knjizevnike in njihova dela.

Vsebine ene naloge ne moremo povezati s standardi in vsebinami u¢nega nacrta.
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PISNI PREIZKUS ZNANJA D

Zunanji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja

Tabela 25: Zunanji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja D

Preizkus | dvodelnost | st. % nalog | % nalog | preglednost | tisk
nalog iz knj. iz jez.
D + 19 21 79 0 ¢rno-bel,
Arial, 12

Pisni preizkus znanja D je dvodelen; preverja tako jezikovno kot tudi knjizevno znanje.
Obsega skoraj 4 strani in neumetnostno izhodis¢no besedilo. Zajema 19 nalog; velik del
preizkusa (79 % nalog) preverja jezikovno znanje, dobra petina preizkusa pa je namenjena
preverjanju knjizevnega znanja. Preglednost omogoc¢ajo primerni razmiki med nalogami in
dovolj prostora za pisanje odgovorov, nekoliko pa jo zmanjSuje prehod k drugemu delu
preizkusa, saj le-ta ni z niCemer oznacéen, ne grafi¢no ne z navodili za reSevanje. Navodila
posameznih nalog so nepotrebno dvakratno poudarjena, dovolj bi jih bilo samo pod¢rtati ali

oznaciti s krepkim tiskom. Tisk je ¢rno-bel, pisava Arial, velikosti 12.

Glava pisnega preizkusa znanja

Tabela 26: Glava pisnega preizkusa znanja D
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Pisni preizkus znanja D v glavi vsebuje vecino podatkov iz tabele, poleg podatka o nazivu
Sole pa pogresamo predvsem uvodna navodila oziroma motivacijski stavek. Kljub temu da se
naloge jezikovnega dela vec¢inoma nanasajo na izhodis¢no besedilo, to ni nikjer izpostavljeno.
Naslov pisnega preizkusa znanja nakazuje, da gre za »ponavljalni« preizkus znanja, ki se je
izvajal zaradi prevelikega Stevila negativnih ocen pri pisanju predhodnega preizkusa znanja.
V glavi najdemo tudi podatek (skupina: 2.), ki nam pove, da je avtor sestavil tudi paralelno

obliko pisnega preizkusa znanja.
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Izhodis¢no besedilo

Tabela 27: Izhodis¢no besedilo pisnega preizkusa znanja D

Preizkus da/ne primernost | jezikovna naveden vir | priloga ali
ustreznost del
preizkusa
D + + + + priloga

Pisni preizkus znanja D ima priloZzeno eno izhodis¢no besedilo, ki ni speto skupaj s
preizkusom. Nanj se navezujejo jezikovne naloge iz prvega dela preizkusa. Krajse besedilo z
naslovom Mavrica je jezikovno ustrezno in primerno za obravnavo, mogoce je nekoliko

prekratko. Besedilo je prirejeno, kar je tudi zapisano poleg ustrezno navedenega vira.
Izhodis¢nega besedila, na katerega bi se navezovale naloge drugega, knjizevnega dela pisnega
preizkusa znanja ni, je pa ena izmed nalog strukturirana tako, da se vsa vprasanja navezujejo
na izhodis¢no besedilo te naloge.

Tipologija nalog

Tabela 28: Tipologija nalog pisnega preizkusa znanja D

§t. naloge | tip naloge §t. naloge | tip naloge
1 izbirna™ 11. kratkih odgovorov
2 dolgih odgovorov 12. kratkih odgovorov
3. dolgih odgovorov 13. dopolnjevanja
4. kratkih odgovorov 14, popravljalna
5 kratkih odgovorov 15. kratkih odgovorov
6 kratkih odgovorov 16. kratkih odgovorov
7 kratkih odgovorov 17. strukturirana:
1. kratkih odgovorov
2. izbirna
3. kratkih odgovorov
4. izbirna
5. izbirna
6. kratkih odgovorov
8. alternativna 18. kratkih odgovorov
9. alternativna+ 19. tvorbna
kratkih odgovorov
10. kratkih odgovorov

>3 Prva naloga ni izbirnega tipa v standardnem pomenu, vendar gre vseeno za ozna¢evanje pravilnih odgovorov.

103



Ocenjevanje znanja pri pouku slovens€ine v osnovni $oli

Ce obravnavamo vsako razli¢no navodilo ali vsak razli¢en tip naloge znotraj ene naloge,
dobimo v analizo 25 nalog in 7 razli¢nih tipov nalog. Najve¢, 56 % nalog predvideva kratke
odgovore, 16 % nalog je izbirnega tipa, 8 % je vprasanj, na katere je potrebno odgovoriti z
dalj$im odgovorom, in prav tako 8 % je nalog alternativnega tipa, po eno (4 %) pa preizkus

vsebuje popravljalno, dopolnjevalno in tvorbno nalogo.

Kar 88 % nalog je zaprtega tipa, kjer je mozne oz. pravilne odgovore vnaprej predvideti, 2
nalogi sta polodprtega tipa (8 %) in ena naloga (4 %) je odprtega tipa, pri kateri mora ucenec

sam oblikovati krajse besedilo.

Navodila

Navodila nalog so, razen na mestih, ki jih posebej izpostavljamo, jasna in razumljiva, tako da

ucenec ve, kaj naloga od njega zahteva.

¢ Nekoliko nejasno navodilo vsebuje 8. naloga, ki pravi: Glagol iz zgornjega primera je
dovrsen/nedovrsen. (Obkrozi.). Zmedenost lahko povzroca ta podatek, da sta v zgornji
nalogi dva glagola in ni ozna¢eno, na katerega se navezuje naloga. Prav tako je ustrezneje,
¢e navodilo v oklepaju zapiSemo brez oklepajev in dodamo Obkrozi pravilen odgovor.

e 15. naloga vsebuje nekaj nedoslednosti; pri uvodnem navodilu naloge bi klicaj zamenjali s
piko, posamezni primeri so nedosledno oznaceni z alinejami (nekje je vmes presledek,
drugi¢ ga ni), tudi velika oz. mala zaCetnica nista uporabljeni dosledno.

e Izbirne naloge 17. naloge ne vsebujejo navodila za reSevanje, npr. Obkrozi crko pred
pravilnim odgovorom.

e pri 18. nalogi bi klicaj na koncu uvodnega navodila zamenjali s piko.

Tockovanje

Pri vsaki nalogi je razvidno, koliko toc¢k prinasa v celoti pravilno reSena naloga. Uciteljica je
uporabila moZnost polovicnega tockovanja, ¢eprav so strokovnjaki mnenja, da to ni ustrezen
na¢in to¢kovanja. Samo 17. naloga, ki je strukturirana, ima tockovanje razdelano glede na
posamezna vpraSanja oz. naloge, pri preostalih nalogah pa ni razvidno, koliko tock so vredni
posamezni deli oz. vprasanja. Vecina pravilnih odgovorov je tockovanih z 1 tocko, ponekod,
kjer naloga vsebuje ve¢ kratkih primerov, tudi s polovico tocke, prav toliko pa je vreden tudi
pravilen odgovor pri nalogah, kjer se preverja faktografsko znanje, npr. poznavanje avtorjev in

njihovih del, umestitev v obdobje ...
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Iz samega pisnega preizkusa znanja in tockovanja ni razvidno, da bi se tocke odvzemale zaradi
slovni¢no in pravopisno nepravilnega zapisa. Tudi zadnja, tvorbna naloga ne vsebuje

razdelanega to¢kovnika, kjer bi se dodatno $tele tocke za slovni¢no pravilen zapis.

Tockovnik je predstavljen v glavi pisnega preizkusa znanja. Sestevek vseh moznih toc¢k znasa
70, 5 to¢ke in ne 70 tock, kar je zapisano v glavi pisnega preizkusa znanja kot dosezene tocke,
prav tako pa tudi ne 78 tock, kar je zapisano v toCkovniku. Najvisje Stevilo moznih tock je
dvakrat napacno zapisano, torej se v napacno predstavljen tockovnik podrobneje ne bomo

spuscali.

Taksonomska analiza nalog

Tabela 29: Taksonomska analiza nalog iz knjiZevnosti pisnega preizkusa znanja D

Naloga Taksonomska stopnja
15. poznavanje
16. poznavanje
17. 1. razumevanje
2. poznavanje
3. razumevanje
4. razumevanje
5. razumevanje (interpretacija)
6. razumevanje
18. poznavanje

Celotni knjizevni del pisnega preizkusa znanja temelji na nalogah, ki preverjajo cilje na nizjih
taksonomskih stopnjah. 17. naloga je strukturirana in je celostno gledano na ravni uporabe
znanja oz. analize posameznosti, ¢e pa se osredoto¢imo na posamezne dele naloge, pa le-te
povecini zahtevajo najnizje stopnje dela z umetnostnim besedilom, izjemoma pa zahtevajo

tudi interpretacijo.

44 % nalog preverja cilje na ravni poznavanja avtorjev in njihovih knjizevnih del ter obdobij,
45 % nalog pa preverja razumevanje sestavnih delov izhodis¢nega besedila. Knjizevni del

pisnega preizkusa znanja ne vsebuje nalog, ki bi preverjale cilje na najvisjih taksonomskih

stopnjah.
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Usklajenost s cilji in standardi iz u¢nega nacrta

Z nalogami knjizevnega dela pisnega preizkusa znanja se preverja:
e zmoznost samostojnega tihega branja umetnostnega besedila,
e zmoznost razumevanja umetnostnega besedila,

e doloceno literarnovedno znanje.

3. in 4. naloga umetnostnega dela pisnega preizkusa znanja se nanasata na razclembo

neznanega umetnostnega besedila, 1., 2. in 5. naloga pa preverjajo literarnovedno znanje.

Iz nalog knjizevnega dela lahko razberemo naslednje standarde znanja in vsebine iz u¢nega
nacrta:
- dozivi, razume in vrednosti poezijo, tako da:

e prepozna rimo,

e v pesmi najde pesniska sredstva in jih poimenuje,
- pokaze dolo¢eno literarnovedno znanje; pozna, razume in uporablja literarnovedne izraze
(sporocilnost, literarnozgodovinska obdobja in smeri) ter pozna knjizevna besedila
obravnavanih obveznih avtorjev.

- navede izbrane predstavnike in njihova dela, avtorje razvrséa v literarna obdobja.

Vsebin dveh nalog ni med standardi znanj in z njimi predvidenimi vsebinami v ué¢nem nacrtu.

PISNI PREIZKUS ZNANJA E

Zunanji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja

Tabela 30: Zunanji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja E

Preizkus | dvodelnost | st. nalog | % nalog | % nalog | preglednost | tisk

iz knj. iz jez.
E + 24 125 875 + érno-bel,
Times New
Roman, 12
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Pisni preizkus znanja E obsega 24 nalog na 4 straneh in je sestavljen iz dveh delov. Prvi del,
ki ga sestavlja 21 nalog, preverja jezikovno znanje, drugi del z le 3 nalogami pa preverja
znanje iz knjizevnosti. Oba dela sta med seboj loCena tako grafi¢no kot tudi z navodili oz.
usmeritvijo na drugi del. Pisni preizkus je zastavljen pregledno, med nalogami je dovolj
razmika, tudi prostora za pisanje odgovorov je dovolj. Preglednost povecujejo tudi s krepkim
tiskom oznacena navodila posameznih nalog (Ceprav ne v celoti). Tisk je ¢rno-bel, v glavi
pisnega preizkusa je uporabljena pisava Arial, naloge pa so v pisavi Times New Roman,

oboje velikosti 12.

Glava pisnega preizkusa znanja

Tabela 31: Glava pisnega preizkusa znanja E
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= o2 B 55 < D = e £ 4 c > | Q9
Slgn |z2 |25 |2E5 55| 588|288 |2 |S8S|Es3
) < 'S T = I5] =0 = S =
@ N © Q T
£ |8 |85 |°8|783 2% gz |g°|% |3&|8"
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Vidimo, da je v glavi pisnega preizkusa znanja E zajeta vecina priporoc¢enih podatkov. Naslov
preizkusa je zelo dobro zastavljen, izvemo, da gre za tretji pisni preizkus znanja v dolo¢enem
Solskem letu ter da se bo nanaSal na razflembo neumetnostnega besedila. Tudi uvodna
navodila so dobro zastavljena; uence opominjajo, naj pisejo s pisanimi ¢rkami ter pravopisno

in slovni¢no pravilno.

Izhodis¢no besedilo

Tabela 32: Izhodis¢no besedilo pisnega preizkusa znanja E

Preizkus da/ne primernost | jezikovna naveden vir | priloga ali
ustreznost del preizkusa
E + + + + priloga

Pisnemu preizkusu znanja E je prilozeno eno izhodis¢no besedilo, ki ni speto skupaj s
preizkusom. Je neumetnostno besedilo z naslovom Julius Kugy. Sicer je namenjeno prvemu,

jezikovnemu delu preizkusa, zanimivo pa je, da uditeljica iz izhodis¢nega besedila najde
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prenod k nalogam, ki preverjajo knjizevno znanje. Izhodis¢no besedilo je primerno in
jezikovno ustrezno, kot popestritev pa je dodano tudi slikovno gradivo (kip Juliusa Kugyja, da
si u€enci lazje predstavljajo, o kom govori besedilo). Da je besedilo prirejeno, je tudi zapisano

poleg ustrezno navedenega vira.

Tipologija nalog

Tabela 33: Tipologija nalog pisnega preizkusa znanja E

St. naloge | Tip St. naloge | tip

1. a) kratkih odgovorov | 13. a) kratkih odgovorov
b) kratkih odgovorov b) kratkih odgovorov

2. izbirna 14. a) kratkih odgovorov

b) kratkih odgovorov

3. urejevalna 15. kratkih odgovorov

4, dopolnjevalna 16. dolgih odgovorov

5. alternativna + kratkih | 17. dolgih odgovorov
odgovorov

6. alternativna 18. podcrtovalna

7. izbirna 19. kratkih odgovorov

8. a) kratkih odgovorov | 20. kratkih odgovorov
b) kratkih odgovorov

9. izbirna®* + kratkih 21. dopolnjevalna
odgovorov

10. povezovalna 1. kratkih odgovorov

11. dolgih odgovorov 2. dopolnjevalna

12. dopolnjevalna + 3. kratkih odgovorov
kratkih odgovorov

Pisni preizkus znanja E vsebuje ve¢ kot polovico (51,6 %) nalog, ki predvidevajo kratke
odgovore, sledijo mu 4 naloge dopolnjevanja, 3 izbirnega tipa in 3 dopolnjevanja ter po ena
razvr$¢anja oz. urejanja, povezovalna in podértovalna naloga. Vidimo, da je tipologija zelo
raznolika — pisni preizkus znanja E vsebuje kar 8 razli¢nih vrst nalog, kar je ob¢utno prevec.
Ucenec se med samim reSevanjem kar hitro lahko izgubi in zmede, Se posebno, ker naloge

niso razvr§cene po posameznih tipih, ampak so med seboj pomeSane.

Navodila
Naloge v pisnem preizkusu imajo zelo jasna in nedvoumna navodila, ki so tudi slovni¢no in

pravopisno pravilno oblikovana. Oblikovno bi popravili le navodili za reSevanje nalog v 5. in

> 9. naloga je izbirnega tipa, a nekoliko modificirana.
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6. nalogi — ¢e upostevamo dosledno pisanje navodil skozi celotni pisni preizkus znanja, potem

je oklepaj, v katerem je podano navodilo, odvec.

Tockovanje

Pri vsaki nalogi je razvidno, koliko tock prinasa v celoti pravilno reSena naloga. Uciteljica je
uporabila moznost polovi¢nega tockovanja, ¢eprav SO strokovnjaki mnenja, da to ni ustrezen
nacin toCkovanja. Tockovanje odgovorov ni ravno dosledno, nekateri odgovori (predvsem
daljsi) so toCkovani z 1 toCko, drugi (priblizno enakovredni) pa s polovico tocke. Razli¢no
tockovanje je opazno predvsem v knjizevnem delu pisnega preizkusa, kjer se preverja

faktografsko znanje.

Ker smo poleg pisnega preizkusa znanja pridobili tudi resitve in nacin tockovanja, vidimo, da je
pri nekaterih nalogah poleg pravilnega odgovora uposteva tudi pravopisno pravilen zapis (npr.
naloge 4, 11, 3); za vsak pravopisno napacen zapis, se odsteje polovica tocke, pri 3. nalogi

knjizevnega dela pa se tocke odStevajo le v primeru, da je obdobje zapisano z veliko zacetnico.

Tockovnik je predstavljen v glavi pisnega preizkusa znanja. Stevilo vseh moznih tock je 54, za

najnizjo pozitivno oceno je potrebno doseci 25 tock, kar je manj kot 50 %.

Taksonomska analiza nalog iz knjiZevnosti

Tabela 34: Taksonomska analiza nalog iz knjiZevnosti pisnega preizkusa znanja E

naloga taksonomska raven
1. poznavanje
2. poznavanje
3. poznavanje

onee

podatkov, dejstev — v nasem primeru knjizevnikov, njihovih del in obdobij, katerem so

ustvarjali.
Usklajenost s cilji in standardi iz unega nacrta

Z vsemi tremi nalogami knjizevnega dela preizkusa se preverja le literarnovedno znanje, in

sicer s standardom:
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e pokaze doloCeno literarnovedno znanje; pozna, razume in uporablja literarnovedne
izraze (literarnozgodovinska obdobja in smeri) ter pozna knjizevna besedila
obravnavanih obveznih avtorjev; pregledno pozna knjizevnike in njihova dela, avtorje
tudi razvrscéa v literarna obdobja.

PISNI PREIZKUS ZNANJA F

Zunanji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja

Tabela 35: Zunanji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja F

Preizkus | dvodelnost | st. % nalog | % nalog | preglednost | tisk
nalog iz knj. iz jez.
F + 16 37,5 62,5 + érno-bel,
Trebuchet
MS, 12

Pisni preizkus znanja F je dvodelen, dolg 4 strani in vsebuje 16 nalog, ki se navezujejo na 3
izhodiS¢na besedila, ki so speta skupaj s preizkusom. Prvih 10 nalog preverja jezikovno
znanje, 6 nalog pa je namenjenih preverjanju poznavanju obravnavanega dela domacega
branja. Preizkus je zelo pregleden. Podatki v glavi so zajeti v poseben okvir, graficno z
besedilom v okvircku pa sta loCena tudi jezikovni in knjizevni del preizkusa. Naloge so
pregledno sestavljene in omogocajo dovolj prostora za pisanje odgovorov. Preglednost
povecujejo tudi navodila posameznih nalog, ki so poudarjena s krepkim tiskom. Tisk je ¢rno-

bel, pisava je sicer neobicajna, a lepo berljiva (Trebuchet MS), velikosti 12.

Glava pisnega preizkusa znanja

Tabela 36: Glava pisnega preizkusa znanja F
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Glava pisnega preizkusa znanja F je z okvirom grafi¢no lo¢ena od nalog, ki sledijo, kar tudi
pripomore k preglednosti preizkusa. Vsebuje ve¢ino pomembne;jsih sestavin, nima pa uvodnih
navodil in datuma izvajanja preizkusa.

Izhodis¢no besedilo

Tabela 37: Izhodis$¢no besedilo pisnega preizkusa znanja F

Preizkus | da/ne primernost | jezikovna naveden vir | priloga ali
ustreznost del

preizkusa
F + + + - del

Pisni preizkus znanja F vsebuje 3 izhodiS¢na besedila, ki so speta skupaj s preizkusom. Prvo
besedilo (prosnja za pocitnisko delo) je namenjeno preverjanju jezikovnega znanja, kot

tipi¢en primer prosnje je ustrezna izbira. Vira nima navedenega.

Besedili 2 in 3 pa sta izhodiS¢e za preverjanje knjizevnega znanja. Sta odlomka Kersnikovih
Kmetskih slik, ki so jih uéenci brali za domace branje. Ceprav sta odlomka iz slike Otroski
dohtar dolga skoraj celo stran, smo mnenja, da je izbira odlomkov primerna, saj je vsebina
ucencem Ze poznana in ni potrebno tako natancno branje, kot ¢e bi besedilo brali prvic.
Besedili sta jezikovno ustrezni, nimata pa navedenega vira v celoti.

Tipologija

Tabela 38: Tipologija nalog pisnega preizkusa znanja F

St. naloge | tip §t. naloge tip

1 alternativna 9. kratkih odgovorov
2 kratkih odgovorov 10. izbirna

3. popravljalna 1. dolgih odgovorov
4. podcrtovalna 2. izbirna

5 popravljalna 3. dolgih odgovorov
6 podértovalna + kratkih | 4. kratkih odgovorov

odgovorov

7. popravljalna 5. kratkih odgovorov
8. dopolnjevalna 6. tvorbna
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Pisni preizkus znanja F vsebuje 8 razli¢nih tipov nalog, priporo¢eno pa je, naj bodo v
preizkusu 3 ali 4 razlicéni tipi, torej jih pisni preizkus znanja F vsebuje nekoliko prevec.
Najpogosteje se pojavljata tip kratkih odgovorov (29,4 %) in popravljalna naloga (17,6 %),
dve nalogi sta pod¢rtovalni, izbirni in dopolnjevalni, nalog alternativne izbire, dopolnjevanja
in tvorbnega tipa pa je po en primer vsake. Tako se kot zadnja pojavlja naloga odprtega tipa,

pri kateri ucenci tvorijo besedilo, ve¢ina nalog pa je zaprtega tipa.

Navodila

Skoraj vsa navodila v pisnem preizkusu znanja so ustrezna ter jasna in razumljiva, izpostavili
pa bi naslednje pomanjkljivosti:

- 3. naloga ima navodilo: Popravi veliko zacetnico, ce je potrebno. Dejansko je potrebno
popraviti vse zacetnice, tako male kot velike, ¢e so napacno zapisane, tako da bi bilo
ustreznej$e navodilo: Popravi zacetnice, kjer je potrebno.

- 9. naloga: navodilo Medmete in clenke iz naslednjih povedi prepisi na ustrezno mesto v
preglednici. bi zapisali Medmeta in clenka iz naslednjih povedi prepisi na ustrezna mesta v
preglednici., saj gre za dva medmeta in dva ¢lenka, kar nakazujejo tudi 4 prazni prostori v
preglednici.

- 2. naloga knjiZzevnega dela: navodilo naloge izbirnega tipa ni ustrezno oblikovano (Obkrozi
pravilni odgovor.), predlagamo ustreznejSe navodilo: Obkrozi crko pred pravilnim

odgovorom.

Tockovanje
Pri vsaki nalogi je razvidno, koliko toc¢k prinasa v celoti pravilno reSena naloga. Uciteljica je
uporabila moznost polovi¢nega tockovanja, tako se delno resene naloge lahko tockujejo s
polovickami in tudi toCkovnik predvideva polovi¢ne tocke. Ve¢ kot polovica pravilnih
odgovorov je tockovanih z eno tocko, ponekod, kjer naloga vsebuje ve¢ kratkih odgovorov ali
popravkov, tudi s polovico tocke, pri nalogah, Kjer se zahteva dalj$i odgovor, pa je le-ta
tockovan z vec¢ kot eno tocko. V knjiZzevnem delu pisnega preizkusa znanja pri nalogah 1 in 6 je

za slovni¢no in pravopisno pravilen odgovor predvidena dodatna tocka.

Tockovnik je predstavljen v glavi pisnega preizkusa znanja. Najve¢je mozno $tevilo dosezenih

tock je 54, za najniZjo pozitivno oceno je potrebno zbrati 27 tock, kar je ravno 50 %.
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Taksonomska analiza nalog iz knjiZevnosti

Tabela 39: Taksonomska analiza nalog iz knjiZevnosti pisnega preizkusa znanja F

St. naloge | taksonomska stopnja

1 poznavanje, razumevanje

2 razumevanje

3. razumevanje (interpretacija)
4. razumevanje (interpretacija)
5

6

poznavanje
poznavanje>

Pri knjizevnem delu pisnega preizkusa znanja F smo tezko natan¢no opredelili taksonomske
stopnje posameznih nalog, saj so preverjale tako poznavanje kot tudi razumevanje, ponekod je
bilo mejo med posameznimi taksonomskimi stopnjami tezko dolociti. Prva naloga je
preverjala znanje (prepoznavanje podatkov iz besedila), kot tudi razumevanje posameznih
sestavin besedila. 6. naloga sicer predstavlja sintezo oz. predstavitev podatkov v obliki
samostojnega besedila, vendar je bo Bloomovi taksonomiji vzgojno-izobrazevalnih ciljev ne

moremo umestiti na to raven, saj ucenci le v svoji obliki pokaZejo nau¢eno poznavanje snovi.

Priblizno 33 % nalog je preverjalo cilje na ravni poznavanja in 67 % nalog na ravni

razumevanja.

Usklajenost s cilji in standardi iz u¢nega nacrta
Celoten knjizevni del pisnega preizkusa preverja vsebino odlomka Crtice z naslovom Otroski
dohtar iz knjige, ki so jo ucenci prebrali za domace branje. Delo Janka Kersnika, Kmetske

slike, je sicer v uénem nacrtu uvrséeno na predlagani seznam domacega branja v 8. razredu.

Z nalogami knjizevnega dela pisnega preizkusa znanja se preverja:
e zmoZznost samostojnega tihega branja umetnostnega besedila,
e zmoZznost razumevanja umetnostnega besedila,

e doloceno literarnovedno znanje.

Naloge oz. vprasanja preverjajo naslednje standarde znanja in vsebine iz u¢nega nacrta:

 po B. Krakar Vogel (2002) bi takino nalogo umestili med naloge, ki preverjajo razumsko reproduktivno
znanje, torej zahtevajo samostojno povzemanje dejstev in posplositev (prav tam, str. 48).
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e ucenec pokaze zmoznost dozivljanja, razumevanja knjizevne osebe tako, da opiSe njegov
znacaj in ravnanje, psiholoske lastnosti,

e ucenec pregledno pozna knjizevnika in njegova dela (Janko Kersnik, 8. razred).

Ostalih nalog ne moremo povezati s standardi in vsebinami u¢nega nacrta.

PISNI PREIZKUS ZNANJA G

Zunanji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja

Tabela 40: Zunanji izgled in zgradba pisnega preizkusa znanja G

Preizkus | dvodelnost | st. % nalog | % nalog | preglednost | tisk
nalog iz knj. iz jez.
G + 25 44 56 + ¢rno-bel,
velikosti
12

Pisni preizkus znanja G je dolg 6 strani in vsebuje 25 nalog. Je dvodelen; prvi del sestavlja 11
nalog (44 %), s katerimi se preverja znanje iz knjizevnosti, 14 nalog drugega dela preizkusa

pa preverja jezikovno znanje (56 %). Vsak del se navezuje na svoje izhodi§¢no besedilo.

Pisni preizkus znanja je zelo pregledno oblikovan; navodila za reSevanje nalog so dosledno
poudarjena s krepkim tiskom, vsaka naloga omogoc¢a dovolj prostora za zapis odgovora. Jasno
je poudarjena tudi dvodelnost pisnega preizkusa, in sicer z naslovoma, ki sta vecje velikosti in
pisana z velikimi tiskanimi ¢rkami (npr. 1. DEL PREVERJANJA ZNANJA). Tisk je ¢rno-bel,
ker pa smo pisni preizkus znanja prejeli po posti v tiskani obliki, ne moremo z gotovostjo
opredeliti pisave besedila (domnevno Times New Roman, velikosti 12).
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Glava pisnega preizkusa znanja

Tabela 41: Glava pisnega preizkusa znanja G
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V glavi pisnega preizkusa je posebno poudarjen naslov, ki pa bi lahko bil natanénejsi, kot
samo Preverjanje znanja. Preizkus ne vsebuje podatka o datumu izvajanja. Uvodnih ali
motivacijskih navodil ni, uenci pa lahko preberejo navodila za reSevanje pri vsakem delu
preizkusa posebej, preden pri¢nejo z reSevanjem nalog. Tockovnik je zapisan na koncu

pisnega preizkusa znanja.

Izhodis¢no besedilo

Tabela 42: 1zhodis¢no besedilo pisnega preizkusa znanja G

Preizkus | da/ne primernost | jezikovna naveden vir | priloga ali
ustreznost del

preizkusa
G + + + + del

Pisni preizkus znanja vsebuje dve izhodi$¢ni besedili, na kateri se navezuje vecina nalog.
Zanimivo je to, da imata obe besedili isto tematiko — Franceta Preserna. Prvo je namenjeno
preverjanju znanja knjizevnosti in je umeséeno nad same naloge. Primerneje bi bilo, da je
besedilo na prilozenem listu, tako bi ucenci lazje sledili nalogam, ki se navezujejo na
izhodis¢no besedilo. Umetnostno besedilo — pesem so uenci Ze obravnavali pri pouku. Z
namenom preverjanja dolo¢enih podatkov besedilo ne vsebuje avtorja in naslova, prav tako
nima navedenega vira; po teh podatkih namre¢ spraSujeta prvi dve nalogi. Besedilo je
primerno in jezikovno ustrezno, vendar z nalogami, ki se navezujejo na Ze poznano in

obravnavano izhodi$¢no besedilo, ne moremo preverjati ciljev visjih taksonomskih stopen;.

Drugo izhodis¢no besedilo pa je neumetnostno z naslovom Kako se je nosil dr. France

Preseren. Besedilo je primerno in jezikovno ustrezno, dodatno ga popestri slikovno gradivo.
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Pod besedilom je ustrezno naveden vir, v levem kotu pa sta tudi razlagi dveh redkeje rabljenih
besed, ki sta uéencem v pomo¢ pri razumevanju besedila. Tudi to izhodis¢no besedilo je
sestavni del pisnega preizkusa znanja, kar u¢encem otezuje reSevanje nalog, saj se morajo

stalno vracati k besedilu.

Tipologija nalog

Tabela 43: Tipologija nalog pisnega preizkusa znanja G

St tip St tip
1. kratkih odgovorov 1. kratkih odgovorov
2. kratkih odgovorov 2. kratkih odgovorov
3. dolgih odgovorov 3. kratkih odgovorov
4, dopolnjevanja 4. alternativna
5. dolgih odgovorov 5. kratkih odgovorov
6. kratkih odgovorov 6. kratkih odgovorov
7. kratkih odgovorov 7. dolgih odgovorov
8. dolgih odgovorov 8. a) podértovalna™
b) kratkih odgovorov
c) kratkih odgovorov
Q. kratkih odgovorov 9. dopolnjevanja
10. | kratkih odgovorov 10. kratkih odgovorov
11. | dopolnjevanja 11. kratkih odgovorov
12. popravljalna
13. kratkih odgovorov
14, dopolnjevanja

Nalogo 8 smo zaradi razli¢nih tipov navodil razdelili na 3 naloge; tako smo dobili 27 nalog s
6 razlicnimi tipi nalog. Najvec¢, skoraj 63 % je nalog, ki predvidevajo kratke odgovore, slabih
15 % nalog predvideva daljSe odgovore, 11 % nalog je tipa dopolnjevanja, po en primer

(slabih 4 % nalog) pa je nalog popravljalnega, podértovalnega in alternativnega tipa.

Vseh nalog zaprtega tipa je v pisnem preizkusu znanja kar 85 %, preostalih 15 % pa je
polodprtega tipa, kjer je ustrezen odgovor ze manj predvidljiv. Nalog, ki bi jih lahko uvrstili v
odprti tip, npr. tvorbne naloge, pisni preizkus znanja ne vsebuje. Vse naloge so ustrezno

sestavljene.

% Ceprav navodilo predvideva obkroZevanje, je enakega pomena kot podértovanje.
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Navodila

Splosno uvodno navodilo Preberi pesem in odgovori na vprasanja ni ustrezno zastavljeno, saj
v nadaljevanju niso samo vprasanja, ampak tudi naloge drugih tipov, zato bi bilo primerneje,
¢e bi v uvodno navodilo zapisali: Preberi pesem in resi naloge. VVse naloge nimajo navodil ali
pa so le ta minimalna, ne pa natanc¢no opredeljena. Kljub pomanjkljivim navodilom menimo,
da ucenci pri reSevanju niso imeli tezav, saj vedo, da npr. morajo odgovor zapisati na crto,
tudi Ce to ni posebej poudarjeno v navodilih.

10. naloga vsebuje slovni¢no ali mogoce tipkarsko napako: Poimenuje pesniske podobe.

Ostala navodila so slovni¢no in pravopisno pravilno zapisana.

Tockovanje in to¢kovnik

Pri vsaki nalogi je razvidno, koliko tock je vredna pravilno reSena naloga. Naloge so ustrezno
tockovane; vecCina odgovorov je vrednih 1 tocko, naloge, ki vsebujejo vec sestavin, so
ponekod to&kovane s poloviénimi to¢kami. Ceprav iz samega to¢kovanja nalog in to¢kovnika
ni razvidno, da bi uciteljica uporabila moznost polovi¢nega tockovanja, je v dopisu
obrazlozila, da v primeru, ¢e ucenec doseze koncno Stevilo tock s polovicko in je zaradi tega
med ocenama, Stevilko zaokrozi navzgor in ucenec dobi vi§jo oceno. Iz samega pisnega
preizkusa znanja ni razvidno, ali se slovni¢no in pravopisno nepravilen zapis kaznuje o

odvzemom tock ali kako drugace.

Tockovnik je predstavljen na zadnji strani pod nalogami. Ker je naknadno ro¢no popravljen,
smo upoStevali zadnji popravek. Vseh moznih tock je 60, za najnizjo pozitivno oceno je bilo
potrebno doseci 26 tock, kar je manj kot 50 %.

Taksonomska analiza nalog

Tabela 44: Taksonomska analiza nalog iz knjiZevnosti pisnega preizkusa znanja G

naloga | taksonomska stopnja
poznavanje
poznavanje
poznavanje
poznavanje
poznavanje
poznavanje
poznavanje

N~ IWIN E
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8. poznavanje

9. razumevanje®’
10. razumevanje
11. poznavanje

Skoraj 82 % vseh nalog knjiZzevnega dela pisnega preizkusa preverja cilje na prvi taksonomski
stopnji, 18 % pa preverja cilje na ravni razumevanja. To je sicer razumljivo, saj skoraj celotni
del preverja le znanje, ki so se ga u€enci naucili po obravnavi besedila pri pouku. Nalog, ki bi

preverjali cilje vi§jih taksonomskih stopenj, tako pisni preizkus znanja ne vsebuje.

Usklajenost s cilji in standardi iz u¢nega nacrta

Prvih 10 nalog umetnostnega dela pisnega preizkusa znanja se nana$a na izhodis¢no besedilo,
11. naloga pa preverja literarnovedno znanje. Predvidevamo, da je izhodi§¢no besedilo zaradi
narave vpraSanj uéencem poznano oz. domnevamo, da so ga obravnavali pri pouku; v tem
primeru gre pri nalogah zgolj za preverjanje naucenega znanja. To pa bi lahko povezali s
standardom, ki preverja doloceno literarnovedno znanje: nagovor, inverzija, poosebitev,
pregledno poznajo knjizevnika in njegova dela, navedejo poglavitne znacilnosti literarnega

obdobja ter izbrane predstavnike in njihova dela; avtorje tudi razvrs¢ajo v literarna obdobja.

>V primeru, da u&enci pri pouku vsebine nalog 9 in 10 $e niso obravnavali pri pouku, bi ta naloga po B. Krakar
Vogel (2002) zahtevala analizo posameznosti 0z. uporabo znanja na novih primerih.
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4 SINTEZA EMPIRICNEGA DELA POSAMEZNIH SESTAVIN
ANALIZE

V empiricnem delu smo analizirali posamezne pisne preizkuse znanja glede na izbrane
kriterije oz. sestavine pisnih preizkusov znanja. Na ta nacin smo pridobili konkretne podatke
0 posameznih sestavinah pisnih preizkusov, ob tem pa skusali odgovoriti na raziskovalna

vprasanja v sklopu posameznega podrocja.

Na tem mestu pa smo skusali ugotovitve posameznih analiziranih pisnih preizkusov znanja
strniti v celoto ter povzeti bistvene ugotovitve po posameznih kriterijih analize. Zavedamo se,
da dobljenih rezultatov analize dokumentiranega gradiva ne moremo posplosevati na vse
pisne preizkuse znanja, podali pa smo lastno interpretacijo ugotovitev ter razmisSljanje o

moznih vzrokih za obstojece stanje v praksi.

Zunanji izgled in zgradba pisnih preizkusov znanja
Zanimalo nas je, kako je posamezen pisni preizkus sestavljen, kakSen izgleda na pogled in

katere podatke vsebuje v glavi.

Vsi pisni preizkusi znanja, ki smo jih zajeli v analizo so dvodelni — sestavljeni so iz dela, ki
preverja znanje iz jezika, in dela, ki preverja knjizevno znanje. Dolzina preizkusov skupaj z
izhodiS¢nimi besedili se med preizkusi precej razlikuje; od 3 in pol do 6 strani. Prav tako je
velik tudi razpon v $tevilu nalog; od 13 do 25 nalog, ki pa so med seboj razli¢no dolge in
preverjajo razli¢no Stevilo podatkov. Pri vseh pisnih preizkusih znanja pa je bil deleZ nalog, ki
preverjajo jezikovno znanje znatno vecji od deleza nalog iz knjizevnosti; v povprecju je pisni

preizkus vseboval 69,5 % nalog z jezikovnega in 30,5 % nalog s knjizevnega podrocja.

Pisni preizkusi znanja so naceloma pregledno zasnovani. Navodila nalog so povsod
poudarjena s krepkim tiskom, kar dodatno izboljSuje preglednost. Pri posameznih nalogah je

omogocenega dovolj prostora za oblikovanje odgovorov.
Pisni preizkusi znanja so ¢rno-belega tiska, predvidevamo, da barvni tisk iz ekonomi¢nih

razlogov v Solah ne pride v posStev. Najpogosteje so uciteljice za besedilo uporabile pisavo

Times New Roman, velikosti 12.
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Ugotovili smo, da ima samo en pisni preizkus znanja vse priporo¢ene podatke v glavi, pri
ostalih pa glava pisnega preizkusa znanja ne vsebuje vseh podatkov. Glava je pomemben del
preizkusa, saj u¢enec vanjo vpise oz. dopise svoje podatke, ne nazadnje pa ravno s podatki v
glavi postane pisni preizkus veljaven dokument. Zato menimo, da bi morali imeti vsi pisni

preizkusi v glavi natan¢no opredeljene podatke.

Tabela 45: Podatki v glavi pisnih preizkusov znanja
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Iz tabele lahko razberemo, da en pisni preizkus ni vseboval pomembne sestavine v glavi, to je
naslova pisnega preizkusa znanja. Najpogosteje navedeni podatki so naslednji: ime in priimek
ucenca, razred oz. skupina, ¢e je §lo za vzporedna preizkusa, prostor za oceno, dosezeno in
mozno Stevilo tock ter tockovnik. Slednji se je v dveh primerih pojavljal na koncu preizkusa.
Kar polovica pisnih preizkusov znanja ni imela uvodnih navodil in samo eden je vseboval
motivacijski stavek. Dopus¢amo moznost, da so bila navodila za reSevanje in morebiti tudi
kak$na spodbudna beseda ucencem izre€eni ustno, neposredno pred zafetkom reSevanja. V
kategorijah moZno in doseZeno Stevilo tock, prostor za oceno in tockovnik je odstotek

nekoliko niZji na racun pisnega preizkusa, namenjenega zgolj preverjanju znanja.

Izhodis¢na besedila

Vsa izhodiS¢na besedila so se nam zdela primerna, razumljiva in ustrezna starosti ucencev.
Menimo, da uciteljica najbolje pozna svoje ucence in tako res lahko izbere ustrezno besedilo,
ki ga, &e je predolgo ali prezahtevno, tudi priredi na Zeleno raven. Ce gre za priredbo, je
potrebno v to v besedilu oznaciti (Starc 2001, str. 13), ta podatek pa so vsebovala tudi vsa

prirejena besedila naSega vzorca. Izhodis¢na besedila jezikovnih napak niso vsebovala.

50 % wvseh pisnih preizkusov znanja je vsebovalo 2 izhodis¢ni besedili; na eno se je
navezovala vecina nalog jezikovnega dela, na drugega pa vecina nalog knjizevnega dela

pisnega preizkusa znanja. En pisni preizkus znanja je vseboval celo 3 izhodiS¢na besedila, od
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tega sta bili 2 namenjeni preverjanju znanja knjizevnega dela oz. domacega branja. V treh
primerih (37,5 %) je pisni preizkus vseboval eno izhodi§¢no besedilo, namenjeno preverjanju
jezikovnega znanja, v knjizevnem delu pa so se izhodis¢na besedila pojavljala v okviru ene

strukturirane naloge.

Vec kot polovica (62,5 %) izhodis¢nih besedil ima v celoti naveden vir, od koder je bilo
besedilo pridobljeno, v dveh primerih sta navedena samo naslov in avtor besedila, v enem
primeru pa izhodi$¢no besedilo ni bilo poslano skupaj s pisnim preizkusom znanja, tako da iz

njega nismo mogli izlus¢iti podatkov o navedenem viru.

Pri pisnih preizkusih znanja je zelo pomembno, da izhodiS¢na besedila niso speta skupaj s
preizkusom, saj se ucenec k njemu med samim reSevanjem veckrat vrata — V nasprotnem
primeru bi mu bilo sledenje reSevanje nalog zaradi stalnega vrac¢anja k izhodis¢nemu besedilu
otezeno (Starc 2001, str. 13). Le polovica pisnih preizkusov znanja je imela izhodiS¢na
besedila prilozena, pri drugi polovici pisnih preizkusov znanja pa so bila izhodi$¢na besedila
sestavni del samega preizkusa ali pa speta skupaj z njim. V slednjem primeru bi pri samem
reSevanju nalog kot resitev ponudili u¢encem moznost, da besedilo lahko odtrgajo od pisnega

preizkusa znanja v primeru, da jim je reSevanje nalog otezeno.

Tipologija nalog
V okviru podrocja tipologije nalog nas je zanimalo predvsem, kak$ne vrste nalog se pojavljajo

v pisnih preizkusih pa tudi, ¢e je dovolj ustrezno zastopan izbor razli¢nih tipov nalog.

Pri razvr$€anju posameznih nalog v razli¢ne tipe smo naleteli na nekaj tezav. Ker so bile
dolocene naloge sestavljene in je bilo v eni nalogi potrebno opraviti ve¢ aktivnosti (vec¢
navodil), smo tako nalogo teZko uvrstili v posamezen tip. Za laZjo analizo same tipologije
smo naloge, ki so bile sestavljene tako, da so zajemale ve¢ tipov, razstavili in vsak del uvrstili
v ustrezen tip naloge (npr. V besedah obkrozi naglaseni samoglasnik. Nato besede prepisi na
ustrezno mesto v preglednici.). Prav tako smo tudi strukturirane naloge razstavili na
posamezne elemente, katere smo nato laZje uvrstili v dolocen tip naloge. Tako smo za analizo
dobili vecje stevilo nalog, kot so bile dejansko oznacene v pisnem preizkusu znanja. Nekaj
nalog nismo mogli uvrstiti v noben tip, zato smo jih po namenu naloge uvrstili v tisti tip
naloge, ki je bil omenjeni najbolj podoben (npr. Za vsako poved s krizcem (X) oznaci, ali je

enostavéna ali podredno zloZena. Pri podredno zloZeni povedi doloci vrsto odvisnika.).
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Tabela 46: Stevilo razli¢nih tipov nalog v posameznem pisnem preizkusu znanja

Preizkus | Stevilo razli¢nih
tipov nalog
A 8
B 7
C 5
C 7
D 7
E 8
F 7
G 6

Glede na teoreti¢na priporocila, naj bi bili v posameznem pisnem preizkusu zastopani najvec
4 razli¢ni tipi nalog. V tabeli pa lahko vidimo, da je Stevilo razli¢nih tipov nalog nekoliko
vi§je, v povprecju so uciteljice v pisnih preizkusih nalog uporabile 6,9 razli¢nih tipov nalog.
Na prvi pogled se zdi Stevilo visoko, vendar moramo upostevati to, da smo nalogo z dvema
razlicnima navodiloma, uvrstili v dva razli¢na tipa. Menimo, da ¢e so naloge ustrezno
sestavljene in vsebujejo natanc¢na navodila, razli¢ni tipi nalog napravijo pisni preizkus znanja
privlacnejsi za reSevanje, z njimi se lahko preverja razli¢ne vrste in globine znanja, to pa

omogoca ucencem, da reSujejo naloge z razli¢nimi pristopi.

Tabela 47: Pogostost pojavljanja razli¢nih tipov nalog
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C 1 2 1 2 13 5 1
D 4 2 1 2 13 2 1
E 3 2 1 1 1 4 16 3
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G 1 1 1 3 17 4
skupaj | 18 11 1 2 13 7 15 102 27 4
(%) 9,0 55 0,5 1,0 6,5 35 75 510 |135 |20
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V tabeli smo prikazali tipologijo nalog glede na posamezni pisni preizkus znanja in pogostost
pojavljanja posameznih nalog v preizkusih. Izracunali smo tudi pogostost pojavljanja

posameznih tipov nalog v vseh osmih analiziranih pisnih preizkusih znanja.

Analiza tipologije nalog je pokazala, da se v pisnih preizkusih znanja najpogosteje uporablja
naloga kratkih odgovorov — teh je bilo v preizkusih ve¢ kot polovica (51 %). Sledi tip naloge,
pri kateri morajo ucenci zapisati dalj$i odgovor, npr. v stavku, vendar je odstotek obcutno
nizji (13,5 %). Na tretjem mestu se pojavlja naloga izbirnega tipa (9 %). Najmanj so se
uciteljice posluzevale nalog razvr§canja in urejanja ter povezovanja. Kar 84, 5 % vseh nalog
je zaprtega tipa. Na prvi pogled se zdi precej razumljivo, saj je takSne naloge najlazje
sestaviti, pa tudi popravljanje poteka hitro, saj so pravilni odgovori predvidljivi ali vnaprej
doloceni. Kljub temu pa menimo, da to ne bi smel biti odlo¢ilni kriterij pri sestavi in izbiranju
nalog za pisni preizkus znanja. Zorman (1974) je Zze davnega leta opozoril, da je v prvi vrsti
potrebno upostevati cilje in vsebino predmeta ter se glede na to odloditi, kaks$ne tipe nalog pri

tem uporabiti (prav tam, str. 35).

Opazovali smo tudi, ali so naloge ustrezno sestavljene. Ugotovili smo, da je veCina nalog

ustrezno sestavljenih, pri tistih, ki niso, pa smo podali ustreznejso resitev.

Navodila

Vsa navodila nalog so primerno napisana do te mere, da u¢enec z njimi nima vecjih teZzav in
lahko razbere, kaj naloga od njega zahteva, noben pisni preizkus znanja pa nima v celoti
ustreznih in/ali slovni¢no pravilno oblikovanih navodil. Nekateri pisni preizkusi znanja
vsebujejo naloge z zelo jasnimi in natan¢nimi navodili (npr. pisna preizkusa znanja E in G),
spet drugi pa vsebujejo naloge, katerih navodila niso natancno oblikovana, kot bi pricakovali
glede na izsledke iz teoreticnega dela. V pisnih preizkusih so se pojavljale tudi naloge brez
navodil za reSevanje. Ceprav je na prvi pogled jasno, da npr. naloga izbirnega tipa z
vprasanjem in moZznimi odgovori zahteva, naj ucenec obkroZzi c¢rko pred pravilnim
odgovorom, ali pa da je potrebno odgovor na zastavljeno vprasanje zapisati na crto, je
potrebno dosledno ob vsaki nalogi podati tudi navodilo za refevanje. Ce so naloge, ki si
sledijo, enakega tipa, navodilo zapiSemo samo enkrat in opozorimo, za katere naloge
omenjeno navodilo velja. Posteno in primerno je, da sploh zaradi u¢no $ibkejSih ucencev, ki
mogoce iz same naloge ne razberejo pravilnega nacina reSevanja, nalogam pripiSemo ustrezno

in natan¢no navodilo. S tem se tudi izognemo nepotrebnemu sprasevanju ucencev po dodatnih
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razlagah med samim izvajanjem pisnega preizkusa znanja in omogoc¢imo zbrano reSevanje

preizkusa v tiSini.

Nekateri pisni preizkusi tako v navodilih kot tudi v samih nalogah vsebujejo pravopisne in
slovni¢ne napake. Pricakovali smo, da bodo navodila, glede na to, da so jih sestavljale in
oblikovale uciteljice slovenskega jezika, ki so strokovnjakinje tudi na tem podrocju, slovni¢no
in pravopisno ustrezno oblikovana. Razumljivo je, da so uciteljice pri pripravi pisnega
preizkusa bolj osredotocene na vsebino kot na obliko in da zaradi tega spregledajo kaksno
pravopisno napako, vendar je prav faza priprave pisnega preizkusa znanja v njegovi konéni
obliki namenjena tudi temu, da se besedilo lektorira in s tem odpravi morebitne napake.
Konec koncev je pisni preizkus znanja, ki ga oblikuje uciteljica, pokazatelj njenega odnosa do

jezika, z njim pa lahko daje tudi pozitiven ali negativen zgled u¢encem.

Tocékovanje nalog in tockovnik

Pri tockovanju in samem tockovniku smo se osredotocili na vidne elemente, ki jih lahko
razberemo iz samega pisnega preizkusa znanja. Ceprav bi ta kriterij analize globlje osmislil
tudi podatek o tem, ali je dolo¢anje ocene in pragov zanje potekalo na osnovi relativnega ali
absolutnega kriterija, tega podatka nismo mogli pridobiti iz samega pisnega preizkusa.
PodrobnejSe podatke o samem nacinu to¢kovanja, odloanju do kolikSne mere je odgovor
ucencev pravilen in izbiri nacina za spreminjanje toCk v ocene bi zahtevalo nadaljnje

raziskovanje s pomoc¢jo drugih tehnik pridobivanja podatkov.

Ucitelj mora tockovnik in to€kovanje posameznih odgovorov predvideti Ze pri sami pripravi
pisnega preizkusa znanja, saj je prav, da so ucenci med pisanjem seznanjeni, koliko tock
lahko dobijo pri posamezni nalogi (Marenti¢ Pozarnik 2000b, str. 273). Zato nas je zanimalo,
ali je v vseh pisnih preizkusih znanja predstavljen tockovnik ter ali je pri posamezni nalogi
razvidno, koliko to¢k je vreden pravilen odgovor. En pisni preizkus znanja, ki je bil v
posredovanem izvodu pripravljen zgolj za namen preverjanja znanja, ne vsebuje tockovnika
in tudi ob nalogah ni napisano, koliko to¢k prinasajo. Ceprav omenjeni preizkus znanja ni bil
namenjen ocenjevanju, se nam zdi primerno, da bi uenci vsaj informativno vedeli, kako so
naloge tockovane ter koliko tock so na preizkusu dosegli. Vsi preostali pisni preizkusi znanja
vsebujejo tockovnik, bodisi v glavi bodisi na koncu preizkusa, ter ob straneh pripisano mozno

Stevilo to€k pri posamezni nalogi. Presenetilo nas je dejstvo, da je bilo pri dveh preizkusih
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maksimalno Stevilo to¢k napacno sesteto, posledi¢no je bil napacno oblikovan tudi tockovnik
in pragovi za posamezno oceno. V preostalih pisnih preizkusih je bilo za najmanjso pozitivno
oceno potrebno zbrati 50 % vseh tock (2 preizkusa) ali manj (3 preizkusi), kar se zdi prece;j
»nizek« kriterij. Maksimalno Stevilo toCk se je gibalo od 35 pa vse do 70 tock, tako da so

pisni preizkusi znanja med seboj precej razlicno zasnovani in tockovani.

Uciteljice so se v dobrih 70 % pisnih preizkusov znanja posluZevale moznosti tockovanja s
polovi¢nimi to¢kami, iz 50 % pisnih preizkusov pa je razvidno, da so pri tockovanju nekaterih
nalog posebno pozornost namenile tockovanju (odstevanje tock, dodatne tocke) slovni¢no in

pravopisno ne/pravilnemu zapisu odgovorov.

Usklajenost vsebin s cilji in standardi iz u¢nega nacrta

Zanimalo nas je, ali je vsebina vprasanj oz. nalog iz knjizevnosti v pisnih preizkusih znanja
skladna z uénim naértom. Pri zasledovanju ciljev in iz njih izpeljanih standardov, na podlagi
katerih se preverja in ocenjuje znanje, smo imeli kar nekaj tezav. Menili smo, da bomo iz
posameznih nalog hitro razbrali, kateri standardi se z njimi preverjajo, vendar kar nekaj nalog
ni ustrezalo standardom, ki naj bi se preverjali. Lahko se vpraSamo, ali so uciteljice pri

vsebini in z njo povezanih ciljih in standardih v celoti izhajale iz predpisanega u¢nega nacrta.

Kljub temu pa smo prisli do ugotovitve, da se v knjizevnem delu pisnih preizkusov znanja
pojavljajo vsebine, ki preverjajo cilje naslednjih podrocij:
e (tiho) branje neznanega ali znanega umetnostnega besedila,
e preverjanje razumevanja prebranega besedila,
e preverjanje literarnovednega znanja v skladu s cilji in standardi u¢nega naérta v
povezavi z izhodis¢nim besedilom,
e preverjanje literarnovednega znanja v skladu s cilji in standardi u¢nega nacrta v
povezavi s pri pouku obravnavanimi avtorji, njihovimi deli in literarnimi obdobji,

e preverjanje zmoznosti pisanja krajSega besedila.
Taksonomska analiza nalog iz knjiZevnosti
Pri taksonomski analizi nalog v pisnih preizkusih znanja smo se osredotoCiti zgolj na

knjizevne naloge, saj je knjizevnost kot del pouka slovens¢ine predmet obravnave tudi v
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teoretiénem delu nase diplomske naloge. Ce bi Zeleli pridobiti celostno podobo analiziranih

taksonomskih stopenj, bi se morali podrobneje seznaniti z vsebinami jezikovnega dela nalog,

kar pa ni bil cilj nase analize.

Tabela 48: Delezi nalog, ki preverjajo cilje posameznih taksonomskih stopenj

Preizkus | Poznavanje | Razumevanje | Uporaba | Analiza | Sinteza | Vrednotenje
(%) (%) (%) (%) (%) (%)
A 22 67 0 11 0 0
B 64 27 0 0 0 9
C 38 54 0 8 0 0
C 40 60 0 0 0 0
D 44 56 0 0 0 0
E 100 0 0 0 0 0
F 33 67 0 0 0 0
G 82 18 0 0 0 0

V tabeli lahko vidimo, da naloge knjizevnega dela pisnih preizkusov znanja v veliki vecini
preverjajo cilje nizjih taksonomskih stopenj, torej poznavanja in razumevanja. Od vseh
analiziranih nalog je samo ena preverjala cilje na ravni vrednotenja, dve nalogi pa sta
zahtevali analizo. Pri tem je potrebno poudariti, da je lo¢nica med posameznimi
taksonomskimi stopnjami vcasih tezko dolocljiva in smo zato kak$no nalogo teZje ustrezno
uvrstili. Vsako nalogo bi lahko $e podrobneje uvrstili znotraj posameznih stopenj Bloomove
taksonomije ciljev, kot je le-ta s prilagoditvami knjizevnemu pouku razdelana v knjigi B.
Krakar Vogel Poglavja iz didaktike knjizevnosti (2002), vendar bi to zahtevalo bolj

poglobljeno analizo.

S krepkim tiskom smo poudarili tisto taksonomsko stopnjo, na kateri se je preverjalo najve¢
ciljev oz. nalog. V treh primerih so v pisnih preizkusih prevladovale naloge, ki so preverjale
znanje — v enem primeru je celoten knjizevni del preverjal cilje samo na ravni poznavanja, v

preostalih petih pa so prevladovale naloge, ki so preverjale razumevanje.

Dobljeni rezultati analize tega podrocja nas zelo presenecajo, saj smo pri¢akovali ve¢ nalog,

ki bi preverjale cilje na visjih taksonomskih ravneh. Razloge za taksne rezultate lahko i§¢emo
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v tem, da sestavljanje in tudi popravljanje nalog, ki preverjajo vi§je taksonomske stopnje,
zahteva vec truda in ¢asa, saj odgovori na takSna vpraSanja navadno niso enoznacni in je za
vrednotenje tak$nih odgovorov morda potrebno oblikovanje dodatnih Kriterijev. Temu pa

morda uciteljice, ki so pisne preizkuse znanja sestavile, ne posvecajo dovolj pozornosti.
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IV SKLEP

V sklepnem delu diplomske naloge podajamo klju¢ne ugotovitve o pomenu dobrega

ocenjevanja znanja ter kvalitetni pripravi pisnega preizkusa znanja.

Ocenjevanje znanja je v izobrazevanju posebno zahteven in odgovoren proces, saj je z njim
neposredno dolo¢amo tudi kvaliteto pouka. V teoreticnem smo spoznali znaéilnosti dobrega
ocenjevanja ter posebnosti in vsebine ocenjevanja samega pouka sloven$éine, v okviru tega
pa tudi pouka knjizevnosti. Klju¢no poglavje smo namenili pripravi in ocenjevanju pisnih
preizkusov znanja. Dobro in kvalitetno sestavljen pisni preizkus znanja, ki naj bo vsebinsko
veljaven, zanesljiv, obcutljiv in ne nazadnje tudi objektiven, zahteva za pripravo veliko Casa,
znanja in strokovne usposobljenosti. Da bomo zadostili vsem tem merskim karakteristikam
dobrega ocenjevanja, moramo pisni preizkus znanja izgrajevati po dolo¢enih fazah oz.
korakih ter pri tem zavestno upoStevati tudi priporocila in smernice strokovnjakov na tem
podro¢ju. Dobro sestavljen pisni preizkus znanja pa vsebuje tudi vnaprej predviden potek
ocenjevanja u¢encevih odgovorov in nacin to¢kovanja, s tem morajo biti vnaprej seznanjeni

tudi ucenci, saj tudi ta vidik prispeva k pravi¢nejSemu ocenjevanju.

V empiricnem delu smo zeleli pridobljeno znanje tudi izkoristiti za ugotavljanje stanja v
praksi. Zeleli smo preveriti, ali so pisni preizkusi znanja v praksi kvalitetno sestavljeni ter
upostevajo teoreticna priporocila in napotke. V ta namen smo analizirali pisne preizkuse
znanja, namenjene notranjemu ocenjevanju pri pouku slovens¢ine v 9. razredu osnovne Sole.
Zanimalo nas je, kako so pisni preizkusi sestavljeni, kaksna je oblika posameznega preizkusa,
kak$ne naloge se pojavljajo, tako z vidika njihove tipologije kot tudi z vidika taksonomskih
stopenj. Preverili smo, ali pisni preizkusi preverjajo cilje in standarde, dolo¢ene z uénim
nacrtom. Pogledali smo tudi razumljivost in jezikovno ustreznost navodil, to¢kovanje in
tockovnik ter primernost izbire izhodis¢nega besedila. Zavedamo se, da izsledkov analize ne
moremo posplosevati na pisne preizkuse znanja vseh uciteljev, vendar imajo vseeno mocno
sporo¢ilno vrednost ter prikazujejo kar nekaj Sibkih tock pri sestavljanju pisnih preizkusov

znanja v praksi.
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Analiza je pokazala, da se zajeti pisni preizkusi znanja med seboj precej razlikujejo in niso
tako dobro sestavljeni, kot bi sprva pricakovali glede na teoreticna izhodis¢a o0z. na

posameznih podrocjih analize vsebujejo dolo¢ene pomanjkljivosti.

Vsi pisni preizkusi znanja, ki smo jih zajeli v analizo, so dvodelni — sestavljeni so iz dela, ki
preverja znanje iz jezika, in dela, ki preverja knjizevno znanje. Delez nalog, ki preverjajo
jezikovno znanje, je znatno veéji od deleza nalog iz knjizevnosti. Pisni preizkusi znanja so
dobro pregledni, omogoc¢ajo dovolj prostora za podajanje odgovorov. Glava je pomemben del
preizkusa, zato bi morali imeti vsi pisni preizkusi v glavi natan¢no opredeljene podatke,

analiza pa je pokazala, da glave pisnih preizkusov ne vsebujejo vseh priporoc¢enih podatkov.

IzhodiS¢na besedila, iz katerih izhaja vecina nalog v pisnih preizkusih znanja, so primerna,
razumljiva in ustrezna starosti u¢encev ter jezikovno ustrezna, z delno ali v celoti navedenim
virom. Le 50 % pisnih preizkusov znanja je imelo izhodi$¢na besedila prilozena, pri drugi
polovici preizkusov pa so bila izhodis¢na besedila sestavni del samega preizkusa ali pa speta
skupaj z njim. Slednji nacin ufencem otezuje reSevanje nalog, saj morajo veckrat obracati

liste, kar moti njihovo zbranost.

Kot precej pomanjkljivo podro¢je so se izkazala navodila nalog. Pri¢akovali bi, da bodo ta
nedvoumna in razumljivo napisana, predvsem pa brez slovni¢nih in pravopisnih napak,
vendar se je izkazalo, da je precej navodil napacno oblikovanih in pomanjkljivih in tudi z

jezikovnimi napakami.

Z nalogami knjizevnega dela pisnih preizkusov znanja Se najpogosteje preverjajo naslednja
znanja in cilji: zmoznost samostojnega tihega branja umetnostnega besedila, zmoznost
razumevanja umetnostnega besedila, zmoznost pisanja krajSega besedila in dolo¢eno
literarnovedno znanje. Dejstvo, da vseh nalog nismo mogli povezati s cilji in z njimi se
ujemajo¢imi standardi in znanji, kaZe na zmanjSano vsebinsko veljavnost preizkusov, saj bi
morale naloge pisnih preizkusov znanja temeljiti le na preverjanju standardov iz u¢nega
nacrta. Zakaj temu ni tako, bi zahtevalo dodatno raziskovanje, menimo pa, da je glavni razlog
v tem, da uciteljice v pisnih preizkusih znanja pri opredeljevanju vsebine ne izhajajo samo iz
opredeljenih standardov, temve¢ tudi iz vsebin in ciljev, ki jih obravnavajo pri pouku, a niso

opredeljeni v standardih u¢nega nacrta.
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Pri izbiri nalog so najpogosteje uporabljene naloge kratkih odgovorov, v vseh pisnih
preizkusih pa prevladujejo naloge zaprtega tipa, ki omogocajo objektivno in hitro ocenjevanje
ter predvidevajo malo Casa za njihovo pripravo. Nizek je odstotek nalog odprtega ali vsaj

polodprtega tipa.

Naloge knjizevnega podrocja v velini preverjajo cilje nizjih taksonomskih stopenj, torej
poznavanja in razumevanja. PogreSamo naloge vi§jih taksonomskih stopenj (analize, sinteze
in vrednotenja), saj so v standardih znanja u¢nega nacrta zajete razlicne vrste znanja, Ki

preverjajo cilje vseh taksonomskih stopen;.

Glede na dobljene rezultate analize smo mnenja, da uditeljice, ki so sestavile analizirane pisne
preizkuse znanja, pri sami pripravi preizkusov ne izhajajo iz opredeljenih zaporednih faz, ki
zagotavljajo dobro pripravo. Ce izhodi$¢e priprave ni ustrezno zastavljeno, se pravi, da pri
izbiri vsebin ne izhajamo iz standardov znanj v uénem nacrtu, je ze v osnovi kakovost pisnega

preizkusa znanja slabsa.

Z analizo pisnih preizkusov znanja smo raziskali le del¢ek oz. eno izmed moznosti
ocenjevanja. Da bi pridobili na podrocju ocenjevanja $irSo sliko, bi morali poseci tudi v druge
oblike ocenjevanja v okviru pouka slovenséine. Tudi za celovitejSo sliko s podro¢ja priprave
in ocenjevanja pisnih preizkusov znanja bi se zdelo vredno s tehniko intervjuja pridobiti
dodatne informacije, ki jih nismo mogli razbrati iz samih analiziranih dokumentov.
Ugotovitve analize odpirajo nova vprasanja in dajejo moznosti za nadaljnje raziskovanje.
Potrebno bi bilo raziskati vzroke oz. pomanjkljivosti analiziranega stanja. Ali je to
pomanjkanje Casa, omejenost ucnega nalrta, pomanjkljiva strokovna podkovanost na
podrocju priprave in ocenjevanja pisnih preizkusov znanja? Zavedamo se, da je uciteljevo
delo ob poplavi vseh delovnih obveznosti in nalog stresno in naporno in da kaj hitro zmanjka
Casa za kvalitetno pripravo pouka, vendar morajo ucitelji dobri pripravi in izvedbi pisnega
preizkusa znanja le nameniti dovolj ¢asa, saj je ocenjevanje znanja med najodgovornejSimi

nalogami uciteljevega dela.

Diplomsko delo je lahko koristno vodilo predvsem bodo¢im in mladim uciteljem, ki se zelijo
s podro¢jem ocenjevanja in pastmi, ki jih prinaSa priprava pisnih preizkusov znanja, seznaniti
Se pred zacetkom svoje uditeljske poti, pa tudi tistim, ki so ze na tej poti in menijo, da
potrebujejo v to podrocje globlji vpogled.
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Z diplomskim delom smo pridobili pomembno teoreti¢no podlago in znanje o zahtevnem in
odgovornem podrocju uciteljevega dela, z analizo pisnih preizkusov znanja pa smo opozorili
tudi na pomanjkljivosti in pasti v praksi. Kot bodo¢i uéitelji jih bomo na svoji poti pouc¢evanja

vsekakor izkoristili v svoj prid.

Zakljucujemo z mislijo, s katero lahko povzamemo bistvo diplomskega dela:
»Posledic slabega pouka ni mogoc¢e odstraniti z nikakr$nim $e tako strogim ocenjevanjem,
slabo ocenjevanje pa marsikdaj izmali¢i prednosti dobrega pouka.«

(F. Strm¢nik)
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VI PRILOGE

Kot vzor¢ni primer podajamo v prilogah pisni preizkus znanja A, ostali pisni preizkusi znanja,

Ki so bili zajeti v analizo, pa se nahajajo na zgo$¢enki, prilozeni diplomskemu delu.

PRILOGA A: PISNI PREIZKUS ZNANJA A

RAZCLEMBA BESEDILA 1 RAZCLEMBA BESEDILA ||

Pozorno preberi pesem in resi naloge od 1 do 8.

Pozorno preberi besedilo in resi

naloge od 9 do 20.
Niko Grafenauer

CAS
N TESTIRANJE NOVIH
Cas se neviden odeva

v no¢ in dan. AVTOMOBILOV

Tako pred nami mineva

zdaj svetel in zdaj teman.
»Vau! Ti testira$ avtomobile?« je
Kadar se ¢asu mudi,
ne gleda nase, _ o
a spet in spet v uro upira oéi, mladi  zastavljajo  testnemu

¢e dolgcas pase.

zelo pogosto vprasanje, ki ga

vozniku Aljo§i Mraku. Tako

Cas se dotika vsega poimenovanje zanj morda ni
okrog nas. _ ustrezno, saj so pravi testni
A z leti najraje rezlja o ) .
gube v obraz. vozniki v tovarnah. Ti mesece ali

. . celo leta  zelo natancno
Zob c¢asa neustavljivo

gloda in rusi preizkusajo nove modele

vse Zivo _ avtomobilov.
zunaj in v dusi.

Casa samega zase sploh ni. Znano je, da tovarne
V vsakem od nas je. ) _

In z nami vred se neko¢ potopi avtomobilov vedno poskusajo
v gluho brezéasje. predstaviti  svoje izdelke v

najlepsSi ludi, zato predpisane

meritve opravljajo v najboljSih moZnih razmerah, ki jih na cesti ni. Zaradi tega imajo

avtomobilisti¢ne revije, ki objavljajo rezultate avtomobilskih testov, svoje merilne
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naprave in svoje testne voznike. Te skoraj v enakih razmerah primerjajo dva
konkurenc¢na avtomobila. Merilno kolo z dvema glavnima in enim varovalnim
priseskom najprej pritrdijo na bok avtomobila, nato kolo povezZejo z ra¢unalnikom in
avtomobil je pripravljen za testiranje. Potem dolocijo, kaj bodo testirali: pospesek od 0
do 100 km/h, zavorno pot pri doloeni hitrosti, proZnost motorja pri dolocenih
prestavah in natan¢nost merilnika hitrosti. To so glavne meritve. Nekateri merijo tudi

hrup v notranjosti potniSke kabine in porabo goriva.

Vodljivost avtomobila preizkusSajo z losovim testom tako, da voznik vozi med stoZci iz
levega ovinka ostro v desnega. Na tem testu je »padel« mercedes benz razreda A, kar
dokazuje, da morajo kdaj tudi velike in znane avtomobilske tovarne priznati, da njihovo
vozilo ni narejeno tako, kot bi moralo biti. Svedski novinar in testni voznik Robin Colin
je namred ta avto pri losovem testu prevrnil in pokazal, da je nekaj narobe z njegovo
vidljivostjo. Tovarna ga je takoj umaknila iz prodaje in popravljenega kasneje spet

zacCela prodajati.

(1z revije Pil.)

138



Ocenjevanje znanja pri pouku slovens€ine v osnovni $oli

TOCKOVNIK
IME IN PRIIMEK: 19-23 = zd (2)
RAZRED: 24-28 = db (3)
DATUM: 29-33 = pdb (4)
ST. TOCK: OCENA: 34-38 = odl (5)

Naloge 1-8 se navezujejo na BESEDILO 1.

1. Kateri Kitici ustreza posamezno sporocilo? Na vsako ¢rto napisi Stevilko ustreznega

odgovora.

1. kitica 1 Cas postopno uniéuje vse, tudi &lovekovo notranjost.

____ 2. kitica 2 Minevanje ¢asa zaznavamo kot menjavo dneva in noci.

___ 3. kitica 3 Kako hitro tece ¢as, je odvisno od obcutka vsakega posameznika.
__ 4. Kkitica 4 Cas obstaja v ¢loveku in izgine z njim.

____ 5. Kkitica 5 Cas zaznamuje vse, tudi ljudi in njihov videz. _ 12

2. Obkrozi pravilen odgovor. Pesnik gradi celotno pesem na nasprotju med:

A nevidnimi in vidnimi spremembami v ¢loveku.

B nevidnostjo ¢asa in nevidnimi spremembami sveta.

C nevidnostjo €asa in vidnimi spremembami stvari in ¢loveka.

C nevidnostjo ¢asa in nevidnimi spremembami v ¢loveku. it

3. V 1. kitici pesmi sta dve nasprotji (antitezi). IzpiSi ju.

1. nasprotje: -

2. nasprotje: - 12

4.V pesmi je uporabljena stalna besedna zveza, ki pomeni, da je kdo naveli¢an in se mu
cas vlece. Izpisi jo.

n
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5. Poimenuj pesnisko sredstvo. Pravilen odgovor zapisi na Crto.

Cas rezlja gube v obraz /11

6. V zadnji kitici poiS¢i okrasni pridevek in ga izpisi.

n

7. Pesem je rimana.

a) NapiSi zaporedje rim v prvi Kitici.

b) Kako imenujemo takSno rimo? it

8. Kateri podatki manjkajo v tabeli? Vpisi jih na ustrezna mesta.

Avtor (ime in priimek) Naslov besedila KnjiZevno obdobje

Abecednik

Dve otvi

Dragotin Kette

3

Naloge 9-20 se navezujejo na BESEDILO II.

9. Ustrezno podcrtaj.

Besedilo je prakticnosporazumevalno/uradovalno/publicisticno/strokovno.

Izbiro utemelji v eni povedi.

/2
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10. Na koga/kaj se nanasa zaimek ga v zadnji povedi besedila? Obkrozi pravilen odgovor.
A na mercedes benz razreda A

B na losov test

C na Roberta Colina

C na testnega voznika

D na $vedskega novinarja it

11. 1z spodnjih povedih izpisi glagola in jima doloci osebo, Stevilo, ¢as ter glagolski vid.

Tovarna ga je umaknila iz prodaje.

Mesece ali celo leta zelo natan¢no preizkusajo nove modele.

GLAGOL OSEBA STEVILO CAS VID

iz

12. Iz prvega odstavka besedila izpiSi medmet. Katero razpoloZenje izraza?

medmet: razpolozenje: it

13. 1z povedi — Svedski novinar in testni voznik Robert Colin je namrec ta avto pri losovem
testu prevrnil in tako pokazal, da je nekaj narobe z njegovo vidljivostjo. — izpiSi samostalnik

in pridevnik iste besedne druZine.

samostalnik: pridevnik: !

14. 1z povedi Ti testiras avtomobile? izpisi ¢rke za nezvenece nezvocnike.

/1
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15. Preberi spodnje povedi in oznaci (X), ali so tvorne ali trpne.

TVORNA TRPNA
POVED POVED
Mesece ali celo leta zelo natan¢no preizkuSajo nove
modele avtomobilov.
Testiranje se opravlja s posebno merilno napravo.
Tovarna ga je takoj umaknila iz prodaje.
_ 12

16. Obkrozi érko pred povedjo s pastavkom in podértaj pastavek.

a) Zaradi tega imajo avtomobilisticne revije, ki objavljajo rezultate avtomobilskih testov,
svoje merilne naprave in svoje testne voznike.

b) Te skoraj v enakih razmerah primerjajo dva konkuren¢na avtomobila.

¢) Vau, ti testiraS avtomobile?

¢) Potem dolocijo, kaj bodo testirali. N

17. Popravi pravopisne in slovni¢ne napake.

Preden sem $el spati sem gledal dokumentarni film. Matej kupi mi paket belih Ad—listov.
Jana moja sestri¢na je spekla odli¢no torto. Obiskali smo sorodnike, ki Zivijo na malem vrhu.

Na prireditev so povabili 30-35 gostov. Novico je povedal le na pol. /3

18. Preberi spodnje povedi.

a) Testni vozniki skuSajo dokazati, kako pomembno je varno vozilo.

b) Tovarne opravljajo predpisane meritve le v najboljSih razmerah, zato nekateri vozniki o
njih dvomijo.

c) Testirajo pospesek, zavorno pot in proznost motorja ter natancnost merilnika.

¢) Znano je, da tovarne avtomobilov vedno poskusajo predstaviti svoje izdelke v najlepsi luci.
d) Svedski novinar je ta avto pri losovem testu prevrnil in tako pokazal na napako.

e) Tako poimenovanje zanj morda ni najbolj ustrezno, saj so pravi testni vozniki v tovarnah.
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a) V preglednico vpisi ¢rke priredno zlozenih povedi, izpiSi veznik in dolo¢i vrsto

priredja

PRIREDNO ZLOZENA
POVED (¢rka)

VEZNIK

VRSTA PRIREDJA

b) V preglednico vpisi ¢rke podredno zloZenih povedi, izpiSi veznik in dolo¢i vrsto

odvisnika.

PODREDNO ZLOZENA
POVED (érka)

VEZNIK

VRSTA ODVISNIKA

19. Dolo¢i S-sestavo.

5

Avtomobilisticne revije, ki objavljajo rezultate avtomobilskih testov, imajo svoje merilne

naprave in svoje testne voznike.

Vodljivost avtomobila preizkusSajo z losovim testom tako, da voznik vozi med stoZci iz levega

ovinka ostro v desnega.
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20. Izberi tisto od izhodis¢nih besedil, ki ti je bliZje, in navedi vsaj 2 razloga za izbiro.
Dolo¢i, ali je izbrano besedilo umetnostno ali neumetnostno, ter odgovor utemelji. Napisi

zaokroZeno besedilo v najve¢ 5 povedih.

A: /3
B: /2
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IZJAVA O AVTORSTVU IN OBJAVI NA SPLETNIH STRANEH

Spodaj podpisana Adelina Kofol izjavljam, da je diplomsko delo z naslovom Ocenjevanje
znanja pri pouku slovenscine v osnovni Soli moje avtorsko delo in da se strinjam z objavo
v elektronski obliki na spletnih straneh Filozofske fakultete v Ljubljani, Oddelka za

pedagogiko in andragogiko in Oddelka za slovenistiko.

Kraj in datum:
Ljubljana, junij 2015 (podpis Studentke)
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