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POVZETEK

Naslov: Informacijska in didakti¢na vrednost beril za 9. razred osnovne Sole

Povzetek: V diplomskem delu predstavljamo informacijsko in didakticno vrednost, ki jo
berilo prinasa ucitelju in ucencu. K informacijski vrednosti uvr§¢amo likovno-graficno
podobo, vsebinski koncept ter jezikovno podobo; didakti¢no vrednost pa dolocamo glede na
metode in cilje, glede na potek u¢nega procesa ter glede na aktivnost ucencev. Le primerna
informacijska in didakticna vrednost berila omogoCa uresni¢evanje temeljnega cilja

knjiZevnosti, tj. dejavnega stika z literaturo, z bralnim svetom.

Z anketiranjem devetoSolcev in uciteljev, ki slovens$¢ino poucujejo (vsaj) v 9. razredu,
ugotavljamo tudi konkretna mnenja o izbranem berilu. Rezultati anketiranja kazejo, da se
ucitelji, ki uporabljajo berila razli¢nih zalozb, razlikujejo v oceni o zastopanosti dramatike in
zastopanosti slovenske knjizevnosti v le-teh. Ucitelji med drugim ocenjujejo tudi zastopanost
posameznih spoznavno-sprejemnih dejavnosti v sklopu vaj in nalog izbranega berila —
utrjevanje in uporaba znanja je tista spoznavno-sprejemna dejavnost, ki je v sklopu vaj in

nalog po mnenju vecine uciteljev pri vseh treh berilih zastopana v premajhni meri.

Na osnovi analize samega odnosa ucencev do beril ugotavljamo, da ucenci, ki se jim zdi
berilo privlacno na pogled, doma pogosteje prebirajo neobvezna besedila, in da ucenci, ki se
za pisni, ustni preizkus znanja ucijo s pomocjo berila, bolje poznajo rubrike, ki jih vsebuje
njihovo berilo, kot ucenci, ki berila pri u¢enju ne uporabljajo. Le Cetrtina vprasanih uc¢encev
pa pritrjuje, da se pred pisnim, ustnim preizkusom znanja iz knjizevnosti u¢i s pomocjo berila.
Vecina vprasanih uditeljev in uCencev se tudi strinja, da bi se didakticna vrednost berila
povecala, Ce bi ucenci lahko vanj kaj zapisali, si podcCrtali, zaznamovali. Uc€ence tudi
sprasujemo, ali bi berilo Se prebirali, uporabljali, ¢e ga ob koncu Solskega leta ne bi bilo
potrebno vrniti v u¢beniski sklad. Interes za uporabo berila po preteku Solskega leta ni visok,

kar je najbrz povezano Ze s sploSno nepriljubljenostjo branja med mladimi.

Kljucne besede: ucbenik, berilo, u¢ni vir, u¢no sredstvo, informacijska vrednost, didakti¢na

vrednost, evalvacija u¢benika.
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ABSTRACT

Title: Informational and Didactic Value of Reading-books in 9" Grade of Elementary School

Abstract: The degree represents the informational and didactic value that a reading-book
brings to both teacher and student. The parts of informational value are the graphic design, the
content concept and the linguistic image; didactic value is based on methods and goals, on the
course of the learning process and on the students' activity. Only the appropriate informational
and didactic value of the reading book enables the basic goal of literature — an active dialogue

between the student and literature.

With the help of the questionnaire among ninth graders and teachers, that teach the Slovene
language and literature in (at least) the ninth grade, we note concrete opinions about the
chosen reading-books. The results of the survey show, that teachers who use reading-books
from different publishers, differ in the assesment of the representation of drama and the
representation of Slovene literature in reading-books. Teachers among other things estimate
the representation of individual cognitive-receptual activities in the set of excercises and tasks
and in the opinion of the majority of the teachers there is a lack of these activites, excersises

and tasks in all three of the reading-books.

On the basis of the analysis of the relationship between the students and the reading-books we
find that students who find the reading-books visually appealing use the reading-book more
often at home, to read optional texts and that students who study for exams (oral or written)
know the sections of their reading books better than students that do not use the reading-book
in their study process. Only a quarter of the students study for exams (oral or written) from
the reading book. The majority of teachers and students alike agree that the didactic value of
the reading-book would increase if the students would have the option of writing into their
reading-books and marking them. We ask the students if they would keep the reading-book at
the end of the school year if the reading-books were not a part of the textbook fund. Most
would not, for which we can blame the general unpopularity of reading amongst the teenage

population.

Key words: textbook, reading-book, learner's resource, means of teaching, informational

value, didactic value, evaluation of textbook.
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1 UVOD

V ucnem procesu ima ucbenik vlogo u¢nega sredstva in hkrati ucnega vira, kar pomeni, da
mora s svojo kvaliteto izpolnjevati tako pricakovanja uciteljev kot (oz. predvsem) ucencev.
Tudi ob uveljavitvi sodobne informacijsko-komunikacijske tehnologije ucbenik ohranja
vodilno vlogo v vzgojno-izobrazevalnem procesu, kar pa ne pomeni, da njegove oblike in
vsebine ni potrebno izpopolnjevati, nadgrajevati. Da bi ucbenik z vsemi svojimi elementi
omogocal uresniCevanje zastavljenih ciljev pouka, mora vsebovati doloceno informacijsko in

didakti¢no vrednost.

V diplomskem delu bomo predstavili informacijsko in didakti¢no vrednost, ki jo ucitelju in
ucencu prinaSa berilo, torej ucbenik za pouk knjiZevnosti. V teoreticnem delu bomo
predstavili strokovne opredelitve ucbenika z vidika razlicnih avtorjev — izpostavili bomo
funkcije ucbenika, se ustavili ob vpraSanju, kakSen naj bi bil dober (kvaliteten) ucbenik, ter
utemeljili, zakaj se ne smemo le sprasevati, kaj ucbenik vsebuje, temve¢ moramo biti pozorni
tudi na to, kako je vsebina ucbenika posredovana ucencu. Omenjeno vpraSanje kako bomo
povezali z didakticno-metodi¢nim oblikovanjem ter s pojmom t. i. didakti¢ne transformacije

in redukcije u¢nih vsebin.

Ker bomo s svojim diplomskim delom poleg obce didaktike posegali tudi na podrocje
didaktike knjiZevnosti, bomo v sklopu teoreticnega dela na kratko analizirali razmerje berilo —
Citanka — ucbenik, nato pa bomo podrobneje opredelili znacilnosti berila ter navedli izbrano

tipologijo beril.

Ucbenik je tudi zakonsko reguliran, zato bomo podrobneje raz¢lenili obstojece pravilnike, ki
urejajo tovrstno podro¢je v slovenskem Solskem sistemu. Z opredelitvijo makro- in
mikroartikulacije u¢ne snovi bomo pojem ucbenika povezali z u¢nim nacrtom; na kratko pa se
bomo ustavili tudi ob (kriticnem) odnosu drzava — zalozniki, kjer je ucbenik z vsemi svojimi

znacilnostmi pogosto v srediS¢u razprav.
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Osrednje poglavje bo predstavljala podrobnejSa predstavitev dolocilnic informacijske in
didakti¢ne vrednosti, pri cemer se bomo osredotocili na berilo. Pri razporeditvi in predstavitvi
posameznih doloéilnic oz. elementov bomo izhajali iz klasifikacije po Zbogarjevi (2000a,

2000b, 2005), vanjo pa bomo smiselno vkljucevali tudi spoznanja drugih avtorjev.

V sklopu informacijske vrednosti bomo analizirali likovno-graficno podobo, vsebinski
koncept ter jezikovno podobo beril. Omenjeni elementi morajo biti tudi ustrezno didakti¢no-
-metodi¢no preoblikovani (Zbogar 2000a), kar pomeni, da mora udbenik dosegati tudi
doloceno didakticno vrednost. Le-to bomo opredelili glede na metode in cilje, glede na potek
ucnega procesa ter glede na aktivnost u¢encev. Na osnovi splosnih in specifi¢nih dolocilnic
bomo tako oblikovali model za vrednotenje berila, ki bi bil uiteljem v pomoC v procesu

izbiranja.

V povezavi s slednjim bomo v podpoglavju o evalvaciji uc¢benikov kot primer dobre prakse
predstavili projekt na Slovaskem, kjer so najprej teoreticno opredelili, nato pa tudi v prakso
uvedli poseben nacin kvantitativne evalvacije, s pomocjo katerega so na osnovi dolocenih
kriterijev ocenjevali, ali posamezen ucbenik dosega tolik$no Stevilo tock, da ga lahko oznacijo

kot kvaliteten ucbenik.

Klju¢ne ugotovitve teoreticnega dela bomo strnili v sintezo in ob tem Se grafi¢no prikazali
razporeditev posameznih dolo€ilnic berila. Opredeljene dolocilnice bodo sluZzile tudi kot

temeljno izhodiS¢e pri nacrtovanju in izvajanju empiri¢nega dela.

V empiri¢nem delu bomo najprej na kratko predstavili tri berila, ki so v veljavnem katalogu
potrjena za pouk knjiZzevnosti v 9. razredu osnovne Sole. Osrednji namen pa bo s pomocjo
kvantitativne raziskave pridobiti mnenja ucliteljev in ufencev o informacijski ter didakti¢ni
vrednosti beril. Ugotavljali bomo staliS§¢a, ocene uciteljev o izbiri konkretnega berila za pouk
v 9. razredu, njegovi likovno-grafi¢ni podobi, vsebinskem konceptu, jeziku ter didakticni
vrednosti. Zanimalo nas bo, kako ucenci ocenjujejo likovno-grafi¢no podobo, vsebino berila,
kakSen pomen pripisujejo temu ucnemu viru, ugotavljali bomo njihov nacin uporabe.
Pridobili bomo tudi mnenja uciteljev o odnosu u¢encev do beril in le-ta primerjali (soo¢ili) z

dejanskim odnosom, ki ga imajo ucenci.
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Povzemimo torej bistveno: le tisto berilo, ki bo informacijsko in didaktiéno ustrezno
oblikovano, bo omogocalo uresni¢evati temeljni cilj pouka knjiZzevnosti — »vzgojo ucenca za
dejaven stik z leposlovjem, ki obsega razvoj knjiZevnih sposobnosti, znanja, kulture in

oblikovanje $irSih ¢loveskih vrednot« (Krakar Vogel 1994).
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2 TEORETICNI DEL

2.1 STROKOVNE OPREDELITVE POJMA (DOBER) UCBENIK

Ob prebiranju strokovne literature ugotovimo, da je za definiranje pojma ucbenik znacilno to,
kar je za marsikateri pojem s pedagosSkega (didakticnega) podrocja — kolikor je

strokovnjakov, toliko je razli¢nih opredelitev in razlag.

Ker se bomo v osrednjem delu teoreti¢nih izhodiS¢ in nato Se v empiricnem delu diplomske
naloge osredotocili na vrednost ucbenika (berila) tako s strani ucitelja kot tudi ucenca, je prav,
da najprej opredelimo ucbenik s tega vidika, ob ¢emer Zelimo izpostaviti predvsem njegovo
vlogo, funkcijo v vzgojno-izobrazevalnem procesu. Stefanc (2003, str. 174) navaja, da je
ucbenik kot ucno sredstvo in ucni vir »tekstovni ucni medij, ki kot del izobraZevalne
tehnologije pripomore k ucinkovitosti pouka in samostojnega ucenja«. Ucbeniku torej
pripisujemo dolo¢eno funkcijo tako v procesu poucevanja kot tudi (oz. predvsem) v procesu

ucenja.

Razlozimo S$e natan¢neje: ucbenik lahko postavimo v funkcijo ucditeljevega poucevanja, kar
pomeni, da je za ucitelja ucno sredstvo, s pomocjo katerega dosega optimalne ucne rezultate
(prav tam, str. 178). Vendar to ne pomeni, da je zanj tudi edini vir snovnih in metodi¢nih

priprav, ampak le »orientacija za obseg in globino pouka« (Strm¢nik 1975b, str. 264).

Strménik (prav tam) in Stefanc (2005, str. 178) izpostavita, da je bolj kot u¢itelju u¢benik kot
ucni vir namenjen u¢encu — v tem primeru govorimo o ucbeniku v funkciji ucenja oz.
ucenceve ucne aktivnosti. Ucbenik mora omogociti ucencu nadaljnje individualno in
samostojno poglabljanje ter kontinuirano utrjevanje znanja (Strm¢nik 1975a, str. 183). Da pa
bo ucbenik prilagojen ucencu (in da bo s tem omogocen proces ustrezne ucne aktivnosti),
mora pisec ucbenika pri pisanju:

- upoStevati razvojno stopnjo, raven razumevanja in izkuSnje ucencev;

- uporabljati primeren jezik;

- razCleniti temo na manjsSe enote in s tem povecati preglednost besedila (npr. z naslovi,

podnaslovi, opombami ...);
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spodbujati branje z razumevanjem in viSje spoznavne aktivnosti (npr. z ustreznimi
nalogami in vprasanji, s povzetki, preglednicami ipd.);

nameniti pozornost ponazorilom v besedilu, npr. grafikonom, skicam, slikam
(Marenti¢ Pozarnik 2000, str. 171-172). Ucbenik naj bi spodbujal t. i. matemagenske
dejavnosti (aktivnosti, ki rojevajo ucenje), kot so vpraSanja v besedilu, zapisovanje po

razlagi, izpisovanje in pod¢rtovanje besedila (prav tam, str. 172).

Mikk v svojem delu »Textbook: Research and Writing« opredeli naslednje funkcije u¢benika:

motivacija, informacija, omogocanje sistematic¢nosti, koordinacija, diferenciacija, vodenje pri

ucenju, samoocenjevanje, razvijanje vrednot (Mikk 2000, str. 23). Lahko razberemo, da gre

pri vseh pravzaprav za izpostavljanje ucenceve aktivnosti.

Za osnovno funkcijo ucbenika navaja torej motiviranje ucencev za ucenje in s tem
spodbujanje radovednosti ter zanimanja — ¢e so ucbeniki "dolgoc¢asni”, se uéenci s
pomocjo njih ne bodo ucili, razvijanje Zelje po znanju pa v okviru zastavljenih ciljev
ne bo uresniceno (prav tam, str. 17).

Funkcija ucbenika je tudi v tem, da v okviru dolo¢enega u¢nega predmeta na ustrezen
nacin predstavi, posreduje informacije — t. i. transformacija informacije (Zujev v prav
tam).

Posredovane informacije morajo biti v ucbeniku predstavljene strukturirano,
sistematizirano; ucbeniki se morajo ob tem navezovati tudi na ostala ucna sredstva
oz. pripomocke — t. i. koordinacija (Piirimigi v prav tam, str. 18).

Ucbeniki morajo voditi u¢ence pri njihovih aktivnostih, jim omogociti samostojnost
pri delu — bolj kot bo ucenec v unem procesu aktiven, bolj bo njegovo znanje
ponotranjeno in dolgotrajno (prav tam).

Zujev (v prav tam) poudari, da dobri ucbeniki omogocajo samoocenjevanje ucenja, in
sicer tako, da vkljucujejo tudi reSitve z odgovori na vprasanja.

Mikk (prav tam) poudarja, da bi zaradi razli¢nih sposobnosti, u¢nih stilov in u¢nih
navad ucencev v enem oddelku morali uporabljati ucbenike, ki se po na¢inu prikazane
vsebine med seboj razlikujejo; nekaterim ufencem pac ustrezajo ucbeniki s krajSimi
razlagami, z manj podatki, spet drugi potrebujejo tiste z ve¢ podatki in bolj temeljito

razlago uéne snovi.'

"T. 1. the differentiation of learning (Mikk 2000, str. 18).
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- Druzba potrebuje ljudi z visokimi moralnimi standardi in obnaSanjem, zato je naloga

ucbenika, da tudi omogoci, pospesuje razvijanje vrednot (prav tam, str. 19).

V zadnji alineji govorimo torej o vzgojni funkciji u¢benika — obstojeca druzba med drugim
tudi prek ucbenikov posreduje dolocene vrednote, s katerimi posameznika vzgaja. Pri tem se
lahko naveZemo na vlogo ucbenika s SirSe druzbene perspektive, ko postavljamo ucbenik v

funkcijo reprodukcije druzbenih razmerij (Stefanc 2005, str. 179).

Ucbenik nastopa v vlogi reprodukcije prevladujoce ideologije in oblastnih razmerij v druzbi,
kar samo po sebi ni problematiéno.2 Ta funkcija pa bi postala nesprejemljiva, ¢e bi ucbenik
»zastopal naravnanost, ki bi temeljila na izklju¢evanju drugace mislecih ali negaciji splosno
sprejetih vrednot in ¢lovekovih pravic, ki veljajo ne glede na razli¢ne politi¢ne in vrednotne
sisteme« ali Ce bi »postal orodje v rokah vplivnih druzbenih skupin in bi te skusale prek njega
uveljavljati svoja partikularna stali$¢a, ki bi bila v nasprotju z naceli objektivnosti, pluralnosti
in kritinosti, na katerih navsezadnje temelji javna Sola v nasem prostoru« (prav tam, str.
180). Tudi Strm¢nik (1975b, str. 270) trdi, da se pisec ucbenika ne more izogniti doloceni
prisotnosti neke ideologije. Cetudi pisec tega ne Zeli ali se ne zaveda, stvarnost, prikazana v
ucbeniku, ni stvarnost sama po sebi, ampak je njegova razlaga in interpretacija te stvarnosti.
Ucbenik ni idejno in vrednostno indiferenten, temve¢ prek informacij posreduje tudi elemente

doloCenega svetovnega nazora; je avtorjeva »subjektivna refleksija stvarnosti« (prav tam).

V povezavi s funkcijo u¢benika se navezimo Se na Marenti¢ PoZarnikovo (1992, str. 19), ki v
enem izmed svojih prispevkov s sreanja avtorjev u¢benikov® postavi tezo, da »vsak u¢benik
po svoje kaze, kakSna pojmovanja ima njegov pisec o naravi (bistvenih znacilnostih,
dolotilnicah ...) RAZVOJA uéencev, UCENJA, POUCEVANJA, ZNANJA, pa &e se

. . 4
pisec tega zaveda ali ne«.

> 0d ucbenika ne moremo pricakovati, da bo funkcioniral vrednostno indiferentno. Ce bi se odpovedal
posredovanju vrednostnega okvira, bi bilo ufencem onemogoceno razlikovanje med sprejemljivimi in
nesprejemljivimi vrednostnimi pozicijami, zaradi ¢esar bi tak uébenik opredelili kot slab uébenik (Stefanc 2005,
str. 180).

? Leta 1991 je na Bledu potekalo sreCanje avtorjev ucbenikov DZS, na katerem so razli¢ni strokovnjaki
predstavili svoje poglede, izku$nje s podrocja nacrtovanja, oblikovanja, uporabe, evalvacije uc¢benika ipd.
Njihovi prispevki so bili objavljeni v knjizni izdaji. Ve¢ o tem glej: Zeljko, J. (ur.). (1992). Ucheniki danes in
jutri: prispevki s srecanja avtorjev DZS, Bled, 11. septembra 1991. Ljubljana: DrZavna zaloZba Slovenije.

* Avtorica med drugim navaja naslednje primere razli¢nih pojmovanj RAZVOJA (»ali je otrok le 'pomanjana’
izdaja odraslega — mlajsi otrok je zmoZen dojeti manjsSe koli€ine snovi in preprostejSe pojme — ali pa mlajsi otrok
kvalitativno drugaée misli in spoznava kot odrasli? [...] Kak$no vlogo imajo v razli¢nih starostih jezikovna in
nejezikovna sredstva v u¢benikih (slike, skice, grafikoni)?«); UCENJA (»ali je u¢enje predvsem 'dodajanje’
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Ob tem podrobneje predstavi vlogo znanja oz. njegovo pojmovanje s strani piscev ucbenikov.
S pomocjo ankete, v kateri je udeleZence srecanja sprasevala, kak$no naj znanje ne bi bilo in
kaksno naj bo, je ugotovila naslednje: po mnenju udelezencev sreCanja naj bi bilo znanje
predvsem aktivno (trajno, uporabno, stratesko, osebno), celostno (sistemati¢no, povezano),
dinami¢no, vrednostno in kriticno (prav tam, str. 21). V nadaljevanju povzemamo bistvene
znacilnosti posameznih dimenzij znanja.

- Aktivno znanje pomeni poudarjanje uporabnosti (prakti¢no, funkcionalno znanje,
uporabno za reSevanje mnogih problemov) in "strateSkega" znanja (znanje, ki vsebuje
tudi postopke ali strategije za razmiSljanje, nadaljnje ucenje in odkrivanje,
eksperimentiranje in sporocCanje). Ucbenik naj torej pomaga ucencu, da se nauci
procesov pridobivanja znanja, tj. "ucenje ucenja".

- Celostnost, holisti¢nost znanja zajema pregledno strukturiranost podatkov v sisteme
ter tudi mrezno, "sistemsko" misljenje, ki zajema hkratna vzajemna soucinkovanja
vrste pojavov v naravi in druzbi.

- Dinami¢no znanje je odprto, nedovrSeno, prilagodljivo, usmerjeno v prihodnost,
napoveduje dogajanja ter sproZa nadaljnja vprasanja.

- Ucbeniki prikazujejo tudi znanje, ki vedno vsebuje doloCeno vrednostno sporocilo,
tudi Ce se pisci tega ne zavedajo (tj. vrednostna obarvanost znanja).

- Kiriti€nost znanja pa ne pomeni, da bi bili uenci a priori proti posredovanim
znanjem, ampak da razvijejo kriticnost do argumentov in virov znanja, da presojajo

njihovo zanesljivost (prav tam, str. 22-24).

Poljak (1983, str. 18) vsebinsko dolo¢i pojem ucbenika na podlagi njegovih bistvenih
znacilnosti, ki so:
- »ucbenik je osnovna Solska knjiga, v nasprotju z drugimi knjigami, ki so dopolnilna in
pomozZzna literatura med Solanjem,;
- ucbenik je pisan na podlagi predpisanega ucnega nacrta in predmetnika, medtem ko

druga strokovna, znanstvena in umetniSka literatura ni;

novega na staro (model 'prazne steklenice') ali pa je aktivna rekonstrukcija — proces, v katerem posameznik ob
sre¢anju z novim preoblikuje Ze obstoje¢e spoznavne strukture? [...] Ali se vsi uéenci uée enako? Ali pa je enim
vaznejsi sistematicen prikaz ogrodja, drugim prikaz prakti¢nih primerov? Enim besedna razlaga, drugim slikovni
prikaz, tretjim moZnost aktivnega preizkuSanja nautenega?«; POUCEVANIJA (»ali je bistvo poudevanja
transmisija — prenaSanje ali 'prevazanje' gotovih vsebin od uditelja k u¢encu (s pomoc¢jo ucbenika in drugih
pripomockov) — ali pa je pomembna tudi transakcija — intenzivna interakcija med ucencem, uciteljem in snovjo —
tudi s pomoc¢jo ucbenika?«; ZNANJA (Kako sploh pojmujejo bistvo znanja pisci ucbenikov, ucitelji, ucenci?)
(Marenti¢ Pozarnik 1992, str. 19-20).
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- ucbenik wucenci skorajda vsakodnevno uporabljajo, da se izobrazujejo in
samoizobraZujejo, medtem ko drugo literaturo preucujejo ob¢asno;

- po svojem osnovnem namenu mora biti ucbenik didakticno oblikovan zaradi
racionalnejSega, boljSega, bolj ekonomiCnega in uCinkovitega izobraZevanja, ostala

literatura pa ni in ne more biti«.

Splosna definicija u¢benika je podana tudi v II. zvezku »Pedagoske enciklopedije« (1989, str.
472) pod geselskim Clankom udZbenik. Tu so znacilnosti povzete po razlagi Malica, ki v
svojem delu »Koncepcija suvremenog udzbenika« (1986, str. 7-9) ucbenik opredeli kot
knjigo, v kateri so znanstvene ali strokovne vsebine posredovane s pomocjo posebe]
oblikovanega didakti¢nega instrumentarija’; temeljna znacilnost ucbenika je njegova
didakticna oblikovanost — pri didakticnem oblikovanju ucbenika moramo upostevati
posamezne zakonitosti ucenja (izbor vsebine, nacin predstavitve ucnega gradiva, grafic¢no,
likovno in tehni¢no oblikovanje). Tisto, kar ucbenik lo¢i od ostalih Solskih knjig, ki jih
uporabljamo v procesu vzgoje in izobrazevanja, je dejstvo, da je ucbenik masovna
(namenjena vsem ucencem doloCene starosti, Sole, za doloCen uc¢ni predmet), osnovna
(osnovno sredstvo za poucevanje in osnovni vir za uc¢enje) in obvezna (predpisana, zakonsko
regulirana) Solska knjiga. Potrebno pa se je zavedati, da ucbenik ni in ne more biti edini vir
znanja, edina knjiga, iz katere se ucenec uci. Zato se vrednost ucbenika kaze tudi v tem,
koliko in kako navaja ucence na ostale vire znanja, koliko omogoc¢a komunikacijo z drugimi
knjigami — je torej neke vrste vodic¢ do ostalih knjig, do ostalih virov znanja ne le za ucence,

ampak tudi za ucitelje (prav tam, str. 9).

Na tem mestu se bomo ustavili Se ob t. i. horizontalni in vertikalni vpetosti ucbenika v
vzgojno-izobrazevalni sistem (glej sliko 1). Horizontalna vpetost pomeni, da mora uc¢benik s
posameznega vzgojno-izobraZzevalnega podro¢ja komunicirati z ucbeniki ostalih vzgojno-
-izobrazevalnih podrocij doloCenega razreda ali programa (prav tam, str. 8). To horizontalno
integracijo lahko poveZemo s pojmom medpredmetnih povezav, na katere se v danaSnjem
ucnem procesu daje vse vecji poudarek. Vertikalno vpetost v vzgojno-izobrazevalni sistem
pa lahko razlagamo s tem, da mora ucbenik povezati isto vzgojno-izobrazevalno podroc¢je na
razli¢nih izobrazevalnih stopnjah, saj bo s tem zagotovljen logi¢ni prehod iz razreda v razred,

iz programa v program (prav tam).

> O pomenu didakti¢no-metodiénega oblikovanja uébenika podrobneje piSemo v podpoglavju »Didakti¢na
transformacija in redukcija u¢nih vsebin«.
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Slika 1: Vpetost uc¢benika v vzgojno-izobrazevalni sistem
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Vir: Zbogar, A. (2000b). Ucbeniki za knjiZevnost za strokovne in poklicne Sole. (Magistrska naloga). Ljubljana:
[A. Zbogar], str. 31.

Da pa ne bomo ucbenika prikazovali le v pozitivni luci, velja omeniti, da se posamezni avtorji
izrekajo proti uporabi tovrstnega ucnega sredstva oz. vira. Jereb in Jug (1987, str. 68) strneta
njihove razloge takole: z delno nakazano metodi¢no potjo obravnave dolocene ucne snovi
ucbenik ovira uciteljevo samostojnost pri izpeljavi pouka; pisan je za povprecnega ucenca,
zato je nestimulativen tako za tiste, ki se ucijo tezje (se jim zdi preteZak), kot tudi za izredno
sposobne, nadarjene (se jim zdi prelahek); je neprilagodljiv znacilnostim kraja, kjer poteka

ucni proces; hitro zastari.

2.1.1 Ne samo kaj, pomembno je tudi kako

Ciglerjeva (1997, str. 34) navaja nekaj temeljnih vprasanj, pri katerih imajo razli¢ni avtorji
razli¢ne poglede:

- »ali naj bo u€benik edini ali temeljni vir znanja za ucence;

ali naj uc¢benik usmerja ucence, kako se uciti, ne le, kaj se uciti;

ali naj u¢benik usmerja ucitelje, kako poucevati, in

ali naj vsebuje vec€ snovi, kot jo ucitelj v razpolozljivem Casu z ucenci lahko predela«.
Gre torej za vpraSanje kakovosti u¢benika — vprasanje, kaksSen naj bi bil dober ucbenik. Nekaj
teh znacCilnosti so opredelili predavatelji in udeleZenci seminarja Sveta Evrope v Uppsali na

Svedskem, ki se ga je udelezila tudi Ciglerjeva.
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Dober uc¢benik:

je privlacen na videz (pomembna je naslovnica);

je pisan v jeziku, ki je ucencem blizu (jasnost sporocil, obarvanost s humorjem,
nazornost besedila dopolnjujejo slike in ponazoritve);

vsebuje razlago temeljnih dejstev, pojmov, definicij in strukturo misljenja;

ima slikovne in grafi¢ne ponazoritve opremljene z napisi, ki pojasnjujejo in usmerjajo
ucenca k bistvu;

spodbuja vedozeljnost (uence usmerja v iskanje dodatnih informacij v drugih virih)
in kreativnost;

omogoca individualizacijo, kooperacijo med ucenci;

pomaga razvijati jezikovno kulturo in vrednote (kriticnost, demokrati¢cno misljenje,
enakost spolov, strpnost, soZitje);

prinasa nove nacine dela pri pouku (poleg vpraSanj za preverjanje poznavanja dejstev,
podatkov vsebuje tudi odprta vprasanja, ki spodbudijo razmiSljanje in diskusijo;
naloge za urjenje so razporejene od lazjih k teZjim in so namenjene za delo doma in v
Soli);

upoSteva posameznikovo predznanje, interese, nikakor pa ne znanstvene logike
dolo¢enega Solskega predmeta;

z vsebino ne sme presegati zahtev u¢nega nacrta — v nasprotnem primeru se uciteljem
neprestano mudi, pozabljajo na druge cilje predmeta (razvijanje sposobnosti, vrednot)

in v ucni proces ne vkljucujejo drugih medijev (prav tam, str. 35).

Da bi lahko ustrezno opredelili vrednost dobrega uc¢benika, ne smemo torej iskati odgovorov

le na vprasanje, kaj ucbenik vsebuje — sprasevati se moramo tudi (oz. predvsem), kako je

vsebina v ucbeniku ucencu posredovana. Na pomembnost vprasanja kako med drugim

opozarjata Kornhauserjeva (1992) in Mali¢ (1992).°

Kornhauserjeva (1992, str. 10-12) najprej poudari, da mora u¢na snov v ucbeniku poleg

dosezkov preteklosti vsebovati tudi najnovejSe znanstvene dosezke (iz sedanjosti), ki bodo

motivirali udenca.’

® Njune trditve o pomembnosti vprasanja kako podrobneje predstavi tudi Zbogarjeva (2000b).
" Odgovor na vprasanje kaj — vsebina (prav tam, str. 11).
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Poleg tega mora biti vsebina v ucbeniku urejena tako, da uCenec sam prepozna razvojne
teznje; s pomocjo ugibanja (Cetudi pogosto zmotnega) o nadaljnjem poteku razvoja ima
moZnost razvijati ustvarjalno delo.® Po avtori¢inem mnenju mora biti podajanje vsebine
sistemati¢no — posamezna spoznanja se strukturirajo v sisteme znanja, za kar je glavni pogoj
zadostno Stevilo podatkov. To pomeni, da mora uc¢benik ponuditi u¢encu toliko informacij, da
lahko o njihovem urejanju prepozna glavne parametre, njihove relacije in hierarhijo v
dolo¢enem sistemu. Sistematika je torej ogrodje, temelj razvoja logike, vendar ob tem vseeno
ne smemo izkljuciti tudi povezovanja vsebine z drugimi vedami.’ Dober uébenik navaja na
samostojno pridobivanje znanja, ob ¢emer u¢enca postavlja v vlogo nosilca vecine ucnih enot
(ki naj bodo grajene tako, da jih brez aktivnega sodelovanja ucencev sploh ni mogoce

izpeljati), uéitelja pa v vlogo usmerjevalca (prav tam)."

Mali¢ (1992, str. 35) izpostavi, da je sodobni ucbenik za potrebe sodobnega izobraZevanja
dozivel spremembe na relacijah od reproduktivnega do produktivnega dela, od preucevanja do
samostojnega dela ucenca, od izobrazevanja do samoizobrazevanja. UCbenik je torej postal
knjiga, "ki uc¢i uciti se", orodje intelektualnega razvoja in spodbujanja razvoja ucencevih
sposobnosti (Mali¢ 1986, str. 131). Sprememba v vlogi ucbenika je posledi¢no pomenila tudi
spremembo same strukture uc¢benika, tako notranje kot tudi zunanje (Mali¢ 1992, str. 35).1
Avtor med drugim poudari Se naslednje elemente ucbenika:

- jenarejen za ucni proces in za posebne okolisCine vzgoje, za Solo;

- je standard opreme ucencev (in Sole);

- je vodnik do drugih virov znanja;

- je motivator unega procesa, ucenec ob njem postane samostojen pri intelektualnem

delu (prav tam, str. 35).

Ce smo v zadetku na osnovi kategorizacije po Stefancu (2005) ucbenik postavili v funkcijo
uciteljevega poucevanja, u¢enceve ucne aktivnosti in reprodukcije druzbenih razmerij, lahko
tu, nanasajo¢ se na Mali¢a (1986, str. 117), govorimo o informacijski in transformacijski

funkciji ucbenika.

¥ Odgovor na vpraanje kako — nagin razporejenosti vsebine (prav tam).

? Odgovor na vpraSanje kako — nacin posredovanja vsebine (Zbogar 2000b, str. 11).

' Odgovor na vpraganje kako — notranja strukturiranost u¢benika (prav tam).

" Posameznih sestavin notranje in zunanje strukture u¢benika na tem mestu ne bomo nastevali, saj je le-temu
namenjeno osrednje poglavje v diplomski nalogi.
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Medtem ko informacijska funkcija odgovarja na vprasanje, kaj uCbenik vsebuje oz. kaj bi
moral vsebovati, da bi lahko postal osnovni (in tudi obvezni) vir znanja, je pri

transformacijski v srediS¢u vprasanje, kako ucbenik posreduje informacijo posamezniku.

Omenjeno vprasSanje kako lahko poveZemo z didakti€no-metodicnim oblikovanjem ter z
didakti¢no transformacijo in redukcijo ucnih vsebin, kar bomo podrobneje razlozili v

naslednjem podpoglavju.

2.1.2 Didakti¢na transformacija in redukcija u¢nih vsebin

Temelj didakti¢éno-metodi¢nega oblikovanja je transformacija informacije, zato lahko pri tem

govorimo o t. i. transformacijski funkciji u¢benika (Mali¢ 1986, str. 68).

Po mnenju Malica (prav tam, str. 7; Mali¢ 1992, str. 34) je u€benik lahko samo tista knjiga, v
kateri so znanstvene in strokovne vsebine predelane po doloCenih programskih, pedagoskih,
psiholoskih in didakticno-metodi¢nih nacelih. V ucbeniku morajo biti torej vsebine
posredovane s pomoc¢jo posebnega didakticno-metodiCnega instrumentarija, glede na
vzgojno-izobrazevalne cilje, posebne naloge u¢nega nacrta in programa, posebne okolisCine
izobrazevanja ter glede na psihofizi¢no zrelost posameznika, ki mu je knjiga namenjena.

Omenjena definicija je podana tudi v II. zvezku »Pedagoske enciklopedije« (1989, str. 472).

Podobno o berilu/uc¢beniku knjizevnosti razlaga Rosandi¢ (1991, str. 274): je temeljna Solska
knjiga, v Kkateri je knjiZevnoumetnostna in knjiZevnoznanstvena vsebina podvrZena
doloCenemu metodicnemu oblikovanju; na ustrezen nacin prenaSa rezultate znanosti v
ustrezne metodi¢ne sisteme in postopke ter se tako razlikuje od strokovne ali znanstvene

knjige.

Predpostavko, da so znanstvene in strokovne vsebine predelane po doloc¢enih nacelih, lahko
razlagamo s pojmom t. i. didakti¢ne transformacije in redukcije oz. didaktizacije
znanstvenih vsebin, o ¢emer med drugim pise Strmcnik (1997, 2001) — njegove ugotovitve

kasneje povzema tudi Stefanc (2005). Mali¢ (1992, str. 34) uporabi identi¢en izraz: ko
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ucbenik didakti¢no transponira znanost (stroko) [pod¢rtala S. L.], »uvaja uéenca'? v svet

znanosti in stroke, v svet spoznavanja, razmisljanja, opazovanja in sklepanja, postaja orodje

njegove intelektualne rasti, usposablja ga za samostojno in kreativno delovanje«.

Tudi Krakar Voglova (2004, str. 141) zapiSe podobno: u¢benik je v didaktiki definiran kot

»osnovna Solska knjiga, ki sledi u¢nemu nacrtu in v kateri so strokovnoznanstvene vsebine

didakti¢no transformirane [podértala S. L.] (usklajene s cilji, s stopnjo razvoja in na¢inom

motivacije ucencev, s Solskim programom)«.

Strménik (1997, str. 334-335) poudarja, da mora transformacija potekati na treh ravneh, in
sicer na ravni vzgojno-izobrazevalnih ciljev (ciljnonamenska), znanstvenega sistema
(sistemska) ter uc¢nih vsebin (vsebinska). Na ravni ciljev gre za neusklajenost namenov
znanosti in pouka — medtem ko je osrednja naloga znanosti odkrivanje novih spoznanj,
nastopa Sola v vlogi posrednika Ze odkrite vednosti. Na sistemski ravni je osrednja dilema,
kako sistem znanosti priblizati k didakti¢ni sistemati¢nosti. Ob tem se je potrebno zavedati, da
didakti¢ni sistem ni znanost v malem, ni mikromodel znanstvenega sistema, saj so v njem
znanstvena spoznanja, zakonitosti ipd. povezane s psiho-pedagoSkimi nameni. Ker sistem
znanosti presega posameznikove u¢ne zmoznosti, sSo nujno potrebne okrajSave, poenostavitve
oziroma Ze omenjena didakti¢na redukcija. Le-ta mora biti opravljena korektno, v nasprotnem
primeru pride do »pogostega 'loma’ med logi€nimi znanstvenimi strukturami ter med
ustreznimi psiholoSkimi in pedagoskimi modifikacijami« (prav tam, str. 335). Kljub
didakti¢ni redukciji in transformaciji pa mora u¢na vsebina ostati strukturirana, u¢encem pa
zveze med pojmi in koncepti razumljive (Stefanc 2005, str. 176-177). Z 7e razloZenima
ravnema je tesno povezana tudi tretja, tj. vsebinska, pri kateri gre za enakovredno upoStevanje
tako znanstvenih kot pedagoskih ozirov, poleg tega pa tudi za zagotavljanje integracije in
interdisciplinarnosti. Za ucinkovito vzgojno delovanje in doseganje izobrazbene vrednosti
morajo biti ucne vsebine neposredno aktualne, opremljene s primeri ter morajo razkrivati

vrednote (Strm¢nik 1997, str. 336).

2 Avtor izrecno izpostavi subjekt, zaradi katerega pravzaprav poteka proces didaktiéne redukcije in
transformacije (tj. u€enca). Pri tem torej govorimo o uc¢beniku v funkciji u¢enja oz. u¢enceve u¢ne aktivnosti, kar
smo podrobneje Ze razloZili (glej str. 13—14).
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Stefanc (2005, str. 177) tudi opozori, da se je ob procesu didaktiéne redukcije oz.
transformacije potrebno izogniti na eni strani mehani¢nemu prenaSanju celotnega korpusa
znanstvene vednosti in strukture v ucbenik, na drugi strani pa neustrezni redukciji, ki bi

povzrocila, da bi u¢benik kot u¢ni vir za u¢ence postal nefunkcionalen.

Za ustrezno, korektno izpeljavo didaktizacije znanstvenih vsebin obstajajo nekatera
didakti¢na nadela'’. Vendar le-teh ni mogoce opredeliti za neka absolutna dologila, za
poslednje normativne determinante oz. razloge za didakti¢ne odlocitve. To so »le splosne
smernice in pogoji za uspesno ciljno, vsebinsko ter organizacijsko metodi¢no vodenje pouka,
in sicer pri vseh ucnih predmetih ter bolj ali manj na vseh Solskih stopnjah« (Strm¢nik 2001,
str. 292). V povezavi z ucbeniki Stefanc (2003, str. 181) ob tem dodaja, da sama didakticna
nacela ne povejo, kako naj bo zasnovan konkreten u¢benik; ampak vzpostavijo orientacijo,

znotraj katere bo presoja kakovosti uc¢benika Sele mogoca.

Avtorji se razhajajo glede samega Stevila in poimenovanja didakti¢nih nacel. Na tem mestu
navajamo razvrstitev didakticnih nacel, »ki jih je mogocCe najoCitneje uporabiti pri
vzpostavljanju kriterijev, po katerih bi bila mogoca presoja didakti¢ne ustreznosti ucbenika«
(prav tam). Gre torej za smernice, povezane s kakovostjo ucbenikov, in sicer:

-z vidika vsebine ucbenika: nazornost, stvarno-logi¢na pravilnost, strukturnost ter

sistemati¢nost pouka;

-z vidika razmerja oz. odnosa do ucenca: razvojna bliZina, individualizacija, vzgojnost;

-z vidika dejavnosti/aktivnosti ucencev: aktivnost, problemskost;

-z vidika organizacije u¢nega procesa: ekonomiénost, racionalnost (Stefanc 2005, str.

181).

Ob tem se je potrebno zavedati potencialne protislovnosti nekaterih didakti¢nih nacel, npr. na
eni strani nacel aktivnosti in problemskosti ter na drugi strani naCel ekonomicnosti in
racionalnosti. Medtem ko prvi dve od pisca ucbenika zahtevata, da vklju¢i dolocene
didakticne mehanizme, ki bodo spodbujali ucencevo aktivnost in reSevanje problemskih
situacij, da torej omogoc€i, da ucenec do nekaterih (spo)znanj pride s samostojnim delom in

lastno iniciativo (prav tam), drugi dve poudarjata zahtevo po gospodarnosti, da se torej »z

13 Liimets in Naumann (v Strménik 2001, str. 292) sicer dvomita o primernosti naziva "didakti¢na nacela", in
sicer iz dveh razlogov: prvi¢, ker poraja napa¢no razumevanje, da gre za nacela, ki so veljavna le v didaktiki, v
resnici pa veljajo tudi za vzgojne procese, ki nimajo s poukom nicesar skupnega. Drugi¢, didakticnih nacel ne
utemeljuje le didaktika, ampak Se vsaj filozofija in psihologija. Predlagata, naj govorimo o "nacelih v didaktiki".
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minimalnimi mo¢mi, sredstvi in ¢asom doseZe maksimalni ucinek« (Strm¢nik 2001, str. 355).
V tem primeru bo kakovosten tisti ucbenik, ki bo s svojo vsebino in strukturo implementiral
oboje — ob spodbujanju ucencevega samostojnega dela, ob napeljevanju na uporabo drugih
virov ipd. mora pri posredovanju ucnih vsebin vendarle omogociti nazoren vpogled v
temeljno vsebino, strukturo in sistematiko posameznega predmetnega podrogja (Stefanc 2005,
str. 182). V ospredju ni vpraSanje, koliko upoStevati eno ali drugo nacelo, temve gre za
smiselno aplikacijo vseh, za uc¢benik relevantnih, nacel in za izogibanje situacijam, v katerih
bi poudarjanje doloCenega pedagoSkega koncepta pomenilo ignoranco drugih pomembnih

vidikov didakti¢nega oblikovanja u¢benikov (prav tam).

2.1.3 Razmerje berilo — u¢benik

V okviru diplomske naloge poleg obc¢e didaktike posegamo tudi na podrocje didaktike
knjiZevnosti — v nadaljevanju bomo najprej na kratko analizirali razmerje berilo — Citanka —

ucbenik, nato pa bomo podrobneje opredelili pojem berila ter navedli izbrano tipologijo beril.

Podrobno raz€lenitev pomenov in rabe izrazov berilo — citanka — ucbenik je v svoji doktorski
disertaciji opravil Bozi¢ (2010); mi bomo na tem mestu povzeli le osnovne, za naSo temo

pomembne ugotovitve.

Osrednji problem predstavlja dilema, ali so omenjeni izrazi sopomenski oz. ali je lahko vsako
berilo/Citanka tudi u¢benik. Na osnovi slovarskih definicij14 zgoraj omenjeni avtor navaja, da
sta izraza berilo in Citanka sopomenki, medtem ko je izraz ucbenik pomensko SirSi, saj
pomeni katero koli u¢no knjigo — izraza berilo in Citanka sta torej v podpomenskem odnosu,
le vrsta ucbenika (prav tam, str. 35). Izpostavi tudi Kocijana, avtorja geselskega clanka v delu
»Enciklopedija Slovenije«, po katerem je »ubenik za knjizevnost'> drugaden od obi¢ajnega
berila oz. Citanke kot zbirke leposlovnih besedil zaradi 'didakti¢ne strukturiranosti' in
literarnozgodovinske' namembnosti« (prav tam, str. 36), ki pomenita opremljenost berila z

literarnovednimi dodatki, didakti¢nimi navodili in vajami (prav tam).

' »Slovar slovenskega knjiznega jezika« (v Bozi¢ 2010, str. 35): berilo (uchenik s krajsimi sestavki za jezikovni
pouk: izdati berila za osnovno $olo; slovensko berilo za Sesti razred); €itanka (ucbenik s krajsimi sestavki za
Jjezikovni pouk; berilo: slovenska Citanka; Citanka za drugi razred); ucbenik (knjiga s predpisano snovjo za
ucenje: izdati, napisati ucbenik; matemati¢ni ucbenik; osnovnosolski, univerzitetni uc¢benik).

' Kocijan (v prav tam, str. 36) poleg izraza ucbenik knjizevnosti uporablja S berilo uchenik in ucbeniski model
beril.
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Krakar Voglova (2004, str. 142) navaja, da je snov v ucbeniku za knjiZzevnost usklajena z
uénim nacrtom in da ucbenik za knjiZevnost vsebuje poleg literarnovednih vsebin tudi
literarna besedila, namenjena literarnemu branju, zato ga pogosto imenujemo berilo (tudi

¢itanka).

Kot povzema Bozi¢ (2010, str. 36), se Krakar Voglova pri definiranju na eni strani opira na ze
omenjenega Kocijana (ucbenik za pouk knjiZevnosti kot didakticno oblikovana zbirka
literarnih besedil z literarnovednimi vsebinami), na drugi strani pa na hrvaskega didaktika

Rosandica, ki uporablja izraza ucbenik in berilo tudi kot sopomenki.

Poleg pregleda Se drugih strokovno-znanstvenih zapisov, na osnovi katerih Bozi¢ (prav tam,
str. 38) zakljuci, da v sodobni strokovni in znanstveni literaturi prevladuje sopomenska raba
izrazov berilo, Citanka in ucbenik, omenjeni avtor preuci tudi Steviléna razmerja med
dosedanjimi poimenovanji slovenskih u¢nih knjig za knjiZevnost. Povzemimo bistveno: pri
osrednjih u¢nih knjigah se »izraz berilo uporablja od leta 1850 do leta 1888 ter od leta 1946
do leta 2010, torej skupaj 102 leti, izraz Citanka od leta 1889 do leta 1945, torej 56 let, izraz
ucbenik pa od leta 1981 do leta 1986 ter od leta 2000 do leta 2010, torej skupaj 14 let« (prav
tam, str. 39). Glede na obe merili je jasno, da je izraz berilo tisti, ki ga »glede na tradicijo
najbolj upravi¢eno uporabljamo kot slovensko enobesedno poimenovanje u¢ne knjige za
knjizevnost« (prav tam, str. 40). Zaradi navedenih razlogov bomo tudi mi temeljno ucno

knjigo za pouk knjiZevnosti imenovali berilo.

Rosandi¢ (1991, str. 274) opredeli berilo/u¢benik knjiZevnosti kot temeljno Solsko knjigo, ki
je namenjena knjizevni vzgoji in izobraZevanju. V njem najdemo razlicna metodi¢na
sredstva'®:

-  metodi¢na sredstva, ki pogojujejo recepcijo besedila (razlage neznanih besed,
pojmov, imen; razlage strokovnih elementov besedila, npr. teme, zgradbe,
umetniSkega izraza; vzpostavljanje dozivljajsko-spoznavnega konteksta za recepcijo
besedila (dozivljajsko-spoznavne motivacije); tudi slikovne in grafi¢ne intervencije);

- metodi¢na sredstva, ki omogocajo razumevanje in razlaganje besedila (vprasanja
in  naloge recepcijskega, analiticno-sinteticnega,  klasifikacijskega  tipa;

knjizevnoteoreticne, knjiZzevnozgodovinske, jezikoslovne, stilisticne, socioloske,

' Metodi¢na sredstva so »metode in postopki, s katerimi se ustvarjajo pogoji za recepcijo besedila« (Rosandié
1991, str. 276).
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psiholoske, filozofske, kulturoloske ipd. razlage in komentarji; razlicna
knjiZevnokriticna besedila; graficna (sheme, tabele, risbe), vizualna in avditivna
sredstva);

-  metodi¢na sredstva, ki spodbujajo in razvijajo razlicne oblike samostojnega in
ustvarjalnega dela ucencev (ustvarjalne naloge, ki spodbujajo in razvijajo uencevo
jezikovno, literarno, likovno, gledalisko, filmsko ustvarjalnost; raziskovalne naloge, ki
usmerjajo ucence k razlicnim virom, v katerih bodo pridobili informacije, ali pa jih
spodbujajo k samostojnemu iskanju in zbiranju virov; naloge in vaje reprodukcijskega
tipa, ki usmerjajo ucence k zapomnitvi knjiZzevnih informacij, uéenju, sistematiziranju

ter pripovedovanju knjiZevnih vsebin) (prav tam, str. 276-278).

Poleg Ze omenjenih pojmov ucbenik, berilo, Citanka velja opredeliti tudi ucbeniski sestav oz.
sestav beril'’. Medtem ko Zbogarjeva (2000a, str. 13) za »u¢benike dologenega obdobja od 1.
do 4. letnika« uporabi izraz ucbeniski sestav, se Bozi¢ (2010, str. 41) v skladu s posploseno
rabo izraza berilo odlo¢i za izraz sestav beril, s katerim poimenuje »sklop u¢nih knjig za
knjiZzevnost, ki se v doloCenem obdobju uporabljajo na niZji ali na visji stopnji srednje Sole oz.

po letu 1958 v slovenski srednji Soli«.

Seveda pa berilo ni edino uc¢no sredstvo, ki ga ucitelj uporablja tako pri nacrtovanju kot tudi
pri sami izvedbi uCne ure knjizevnosti. Poleg berila ima na razpolago Se naslednja uc¢na
sredstva oz. pripomocke: literarno- ter didakti¢nostrokovno literaturo, didakti¢ne priro¢nike,
delovni zvezek, knjizne zbirke, avdiovizualna u¢na sredstva, slikovna/graficna gradiva ipd.

(Krakar Vogel 2004, str. 141)."®

2.1.3.1 Tipologija beril

Glede na razliCne kriterije avtorji tudi tu nizajo razliCne vrste oz. tipe beril. Obsezno
razdelitev navaja Ze omenjeni Rosandi¢ (prav tam, str. 274-275), in sicer berila/ucbenike

tipizira:

17 Npr. Ambroz, D. idr. (2009). Branja 1-4. Berilo in ucbenik za 1. (2., 3., 4.) letnik gimnazij ter Stiriletnih
strokovnih Sol. Ljubljana: DZS.

Blazi¢, M. idr. (2007). Svet iz besed 4-9. Berilo za 4. (5.-9.) razred devetletne osnovne Sole. Ljubljana: Rokus
Klett.

' Veg o tem glej: Jankovi¢ Curi¢ (2008).
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- po kriteriju namembnosti'® (berila/utbeniki za niZje razrede osnovne Sole, za viSje
razrede osnovne Sole, za srednje Sole, za izobraZevanje odraslih v organiziranem
pouku ali dopisnem izobrazevanju);

- po nadinu prinasanja KknjiZevnega gradiva (recepcijski oz. reproduktivni tip
berila/ucbenika, ki izpostavlja knjiZevno gradivo po sistemu znanstvenih disciplin in
zahteva zapomnitve ter reprodukcijo snovi; produktivni oz. ustvarjalni tip
berila/ucbenika, ki preoblikuje knjizevno gradivo glede na recepcijsko-spoznavne
zmoznosti ucencev in ponuja pogoje za ucenCevo samostojno in ustvarjalno
sprejemanje vsebine);

- produktivni oz. ustvarjalni tip berila/uc¢benika ima naslednje podvrste: delovni
ucbenik/berilo (delovne naloge in vaje omogocajo uencu samostojno in ustvarjalno
delo), razvejani delovni ucbenik/berilo (obsega osnovno knjigo in dopolnilne vire, npr.
delovne zvezke, videokasete, filme ipd.), vecvirni ucbenik/berilo (vsebuje
knjizevnoumetnostna besedila, interpretacije besedil, knjiZevnoteoretiCna in
knjizevnozgodovinska besedia, avditivna in vizualna sredstva, postavljena Vv
komplementarni odnos);

- po nacinu artikuliranja oz. razclenjevanja knjiZevne vsebine (programirani tip
berila/ucbenika, v katerem je knjizevno gradivo razclenjeno na najmanjSe logi¢ne
enote, ki se usvajajo po korakih; polprogramirani tip berila/u¢benika, ki ne raz¢lenjuje
celotnega gradiva na najmanjSe logic¢ne enote);

- po Kkriteriju zaprtosti oz. odprtosti (zaprti tip berila/ucbenika, ki trdno fiksira
vsebino in ne dopuS€a moZnosti za spremembe ali dopolnitve; odprti tip

berila/ucbenika, ki je trajno odprt za dopolnitve, aktualizacijo, spremembe).

V kontekstu naSe teme Zelimo podrobneje izpostaviti tudi klasifikacijo beril glede na obseg in
izbor literarnih besedil. V zadnjih desetletjih sta se v slovenskem prostoru izoblikovala dva
osrednja tipa beril, in sicer vezani tip berila®, ki pri izboru in Stevilu literarnih besedil
upoSteva normativni del utnega nalrta, ter antologijski tip berila®', ki poleg besedil,

predpisanih v normativhem delu ucnega nacrta, vsebuje tudi SirSi izbor reprezentativnih

' Glede na to, komu je berilo/uébenik namenjen.

2 Primer vezanega osnovno3olskega berila: Mohor, M. idr. (2000). Sreca se mi v pesmi smeje. Berilo za sedmi
razred 9-letne osnovne sole. Ljubljana: Mladinska knjiga.

Primer vezanega srednjeSolskega berila (oz. ucbenisSkega sestava): Kos, J. idr. (2002/03). Svet knjizevnosti 1-4.
Maribor: Zalozba Obzorja. (Krakar Vogel 2004, str. 142)

! Npr. sestav beril za gimnazije in §tiriletne strokovne $ole: Ambroz, D. idr. (2002/03). Branja 1—4. Ljubljana:
DZS (prav tam).
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literarnih besedil, med katerimi je mogoce poljubno izbirati (Krakar Vogel 2004, str. 142).
Namen knjige antologijskega tipa ni v tem, da se predela v enem Solskem letu, ampak da
ponudi izbor kakovostnih literarnih besedil, ki so primerna za veCkratno branje v razli¢nih
Casovnih obdobjih (prav tam, str. 143). TakSen pristop se torej ne zadovolji »le« z nalogo
posredovanja ucne snovi, ampak v ve€ji meri stremi k Sirjenju bralnih interesov ter

vzpostavljanju (ohranjanju, izboljSevanju) bralne kulture.
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2.2 OPREDELITVE UCBENIKA V SLOVENSKI ZAKONODAJI

Ker je ucbenik med drugim tudi predmet zakonskih predpisov, bomo v nadaljevanju
podrobneje razclenili obstojece pravilnike, ki urejajo tovrstno podrocje v slovenskem Solskem
sistemu. Pred tem pa namenimo Se nekaj besed mehanizmu (ne)potrjevanja ucbenikov na

sploSno.

Kovac idr. (2005) ugotavljajo, da »sta svoboda uciteljeve izbire ucbenika in s tem odprtost
trga ucbenikov v drzavah z razvito demokrati¢no tradicijo opredeljena na dva razli¢na nacina:
bodisi tako, da imajo ucitelji, Sole ali Solska okroZja popolno avtonomijo pri izbiri u¢benika,
bodisi je ta izbira omejena s seznamom potrjenih ucbenikov« (prav tam, str. 47). Kot tudi
opozorijo, nam oba modela lahko sluzita le kot sploSna ilustracija; za seznanitev z dejanskimi

razmerami v posameznih drzavah pa je treba opraviti bolj poglobljeno analizo (prav tam).

Nacin (ne)potrjevanja v posamezni drzavi je odvisen od ve¢ dejavnikov. Okvirno lahko
postavimo tezo, da vsebinsko potrjevanje ucbenikov prevlada v okoljih, »kjer je Solska
politika izraziteje usmerjena v regulacijo ucnega procesa in kjer se (vsaj implicitno)
predpostavlja, da uciteljem oz. Solam iz razli¢nih razlogov ni mogoce prepustiti avtonomije
pri izbiri u¢benikov« (Stefanc 2005, str. 183). Na drugi strani pa logika "odve&nosti"
potrjevanja ucbenikov prevlada »v okoljih, kjer so nacionalne Solske oblasti izraziteje
usmerjene v regulacijo ucnih rezultatov, odgovornost in odlocitve glede izvedbe ucCnega
procesa — torej tudi glede izbire ucbenikov — pa so prepuscene strokovni avtonomiji Sol oz.

posameznih uciteljev« (prav tam).

Pri nas velja praksa t. i. vsebinskega potrjevanja ucbenikov, ko »drZzava predpisuje postopek
ugotavljanja ustreznosti ucbenika glede na kriterije razli¢nih relevantnih strok« (prav tam). O
potrditvi odloCa pristojni strokovni svet, in sicer na osnovi »pridobljene strokovne
dokumentacije in tipskega primera prihodnjega uc¢benika« (prav tam). Ob tem gre torej na eni
strani za preseZeno logiko "en predmet — en uébenik"* in z njo sprostitev ucbeniskega trga, na
drugi strani pa za ohranitev prepricanja, da je potrebno uc¢benike vsebinsko potrjevati, saj bi v
primeru neomejenega delovanja trznih mehanizmov in uditeljeve avtonomne izbire lahko

dosegli ne nujno ugodne ucinke na kakovost ucnega procesa (prav tam).

Vet o tem glej: Kovag idr. (2005, str. 63).
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Pred analizo obstojecih pravilnik0v23, ki urejajo ucbeniSko problematiko v slovenskem
prostoru, se najprej ustavimo ob krovnem zakonu, Zakonu o organizaciji in financiranju
vzgoje in izobraZevanja (v nadaljevanju ZOFVI-UPB5) (2007), ki med drugim doloca, da se v
Solah, ki izvajajo javno veljavne programe (izjema so visje strokovne Sole), uporabljajo »le
ucbeniki, ki jih potrdi pristojni strokovni svet« in da »postopek za pripravo in potrjevanje
ucbenikov dolo¢i minister« (ZOFVI-UPBS 2007, 21. ¢len). Zasebne Sole uporabljajo
ucbenike, potrjene s strani pristojnega strokovnega sveta, le »za z zakonom dolocene obvezne

predmete« (prav tam).

Na podlagi 21. ¢lena ZOFVI (2005-UPB4) je bil izdan Pravilnik o potrjevanju ucbenikov
(2006), ki ureja nacin in postopek potrjevanja ucbenikov in v 2. ¢lenu doloca, da je ucbenik
»osnovno ucno gradivo za doseganje vzgojno-izobrazevalnih ciljev in standardov znanja,
opredeljenih v uCnem nacrtu oziroma katalogu znanja«. Didaktiéno metodi¢na urejena
vsebina in celotna struktura ucbenika »omogocata samostojno ucenje udeleZencev
izobraZevanja in pridobivanje razli¢nih ravni ter vrst znanja« (prav tam). V dokumentu je tudi
zapisano, da »ucbenik za doseganje vzgojno-izobrazevalnih ciljev ne zahteva neposrednega
vpisovanja in vrisovanja reSitev ter odgovorov na vprasanja« in da je ucbenik »vezan na
Solski predmet oziroma vsebinsko-didakticni sklop, razred in dolofeno stopnjo
izobrazevanja« (prav tam). Posebej je Se razloZeno, da je ucbenik tudi berilo, »zbirka besedil,

izbranih skladno s cilji u¢nega nacrta« (prav tam).

Na tem mestu je potrebno vkljuciti tudi 2. ¢len Pravilnika o spremembah in dopolnitvah
Pravilnika o potrjevanju u¢benikov (2010), ki v primeru ucbenika, namenjenega uporabi v

elektronski obliki (e-uc¢benik), dopusca neposredno vpisovanje.

Sicer pa je Pravilnik o potrjevanju ucbenikov (2006) (oz. njegov predlog pred uveljavitvijo)
povzro¢il burne odzive med strokovnjaki s podro&ja u¢beniske problematike. Ze omenjeni 2.
¢len (v predlogu pravilnika 3. ¢len) je po novem dolocal, da pristojni strokovni svet potrdi
tisti ucbenik, ki »za doseganje vzgojno-izobrazevalnih ciljev ne zahteva neposrednega
vpisovanja in vrisovanja reSitev ter odgovorov na vpraSanja« (Pravilnik o potrjevanju ...

2006).

» Pravilnik o potrjevanju u¢benikov (Uradni list RS, §t. 57/2006, 45/2010, 52/2011), Pravilnik o upravljanju
ucbeniskih skladov (Uradni list RS, §t. 43/2002, 65/2007, 37/2010).
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Potrjevanje delovnih zvezkov in drugega u¢nega gradiva je bilo s tem ukinjeno. Tako naj bi se
ucitelji sami odlocili, ali bodo ob ucbeniku, v katerega se ne sme pisati, uporabljali tudi
delovne zvezke in katerega od le-teh bodo v mnozici nepotrjenih sploh izbrali (Manfreda
Kolar idr. 2006, str. 3). Mnogi** so temu nasprotovali, saj utbenik, v katerega se ne sme
pisati, v katerem se ne sme podCrtovati, si oznacevati, u¢encu ne omogoca dejavne vloge pri

. . . . 25
pridobivanju znanja.

3. ¢len Pravilnika o potrjevanju ucbenikov (2006) med drugim doloca, da strokovni svet
potrdi tisti ucbenik, ki je usklajen s cilji sistema vzgoje in izobraZevanja ter z veljavnim
uénim nacrtom oziroma s katalogi znanja, ki je metodi¢no-didakti¢no ustrezen, primeren
razvojni stopnji in starosti udelezencev izobraZevanja, ki prispeva k zmanjSanju teze Solskih
torbic, ki je jezikovno pravilen ter tehni¢no, estetsko in vizualno ustrezno oblikovan. Ob tem
pa je za ucbenike prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja »obvezna tudi ocena razvojno

psiholoSke ustreznosti« (prav tam).

»Za predmet, pri katerem poteka pouk v 8. in 9. razredu osnovne Sole na zahtevnostnih ravneh
in so zahtevnostne ravni opredeljene v u¢nem nacrtu, pristojni strokovni svet potrdi le
ucbenik, ki vsebuje cilje, standarde znanja in vsebine na vseh ravneh, kot so opredeljene v

u¢nem nacrtu. Zahtevnostne ravni morajo biti v u¢beniku posebej oznacene.« (Prav tam)

Omenjen pravilnik doloca tudi:
- grafi¢no oblikovanost: ubeniki — razen izjemoma®® — ne smejo vsebovati reklamnih
sporo€il in oglasov (prav tam, 4. ¢len);
- organe, ki so pristojni za izdajo kataloga potrjenih ucbenikov: Zavod Republike
Slovenije za Solstvo, Center Republike Slovenije za poklicno izobraZevanje in

Andragoski center Republike Slovenije (prav tam, 5. ¢len);

Vet o tem glej: Krakar Vogel (2006); KriZaj Ortar (2006); Manfreda Kolar idr. (2006).

» V empiri¢nem delu diplomske naloge bomo v povezavi s to problematiko preverili, ali bi se po mnenju
uciteljev didakti¢na vrednost berila povecala, ¢e bi ucenci lahko vanj kaj zapisali oz. si pod¢rtali, zaznamovali.
Tudi u€ence bomo vprasali, ali bi si v berilu kaj zapisali, si oznacili, ¢e bi imeli za to moZnost.

26 Pristojni strokovni svet lahko izjemoma »dovoli objavo reklamnih sporogil in oglasov le v u¢benikih za
strokovno teoretine predmete in prakti¢ni pouk v poklicnem in strokovnem izobrazevanju, kadar fizi¢ne ali
pravne osebe, ki nastopajo v pravnem prometu in ki so vsebinsko povezane s strokovnim podro¢jem, na katerem
nastaja nek ucbenik, prispevajo sredstva za nastanek posameznih uc¢benikov« (Pravilnik o potrjevanju ... 2006,
4. ¢len).
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- postopek potrditve uc¢benikov: predlagatelj (fizi€na ali pravna oseba) predlozi delovni
predlog ucbenika (skupaj z vso zahtevano dokumentacijo®’) komisiji za uGbenike,
potrjeni s strani pristojnega strokovnega sveta, in sicer najpozneje do konca
koledarskega leta za prihodnje Solsko leto (prav tam, 9. ¢len). Na podlagi oddane
dokumentacije pripravi komisija predlog sklepa o (ne)potrditvi, dokon¢no odlocitev pa
sprejme strokovni svet najpozneje v 90 dneh od dne, ko je bila na sedez komisije
oddana vsa s pravilnikom dolo¢ena dokumentacija (prav tam, 14. ¢len). Potrditev
ucbenika velja Se 2 leti od objave spremembe uc¢nega nacrta oziroma katalogov znanja

(prav tam, 16. ¢len).

Pravilnik o potrjevanju ucbenikov (2006) v 5. Clenu tudi doloCa, da Zavod Republike
Slovenije, Center Republike Slovenije za poklicno izobrazevanje in AndragoSki center
Republike Slovenije vsako leto najpozneje v mesecu aprilu izdajo katalog potrjenih
ucbenikov, v katerem objavijo naslov ucbenika, razred ali letnike, predmete, vsebinsko-
-didakti¢ne sklope in programe, ki jim je uCbenik namenjen, priimek in ime avtorja oziroma
prevajalca ter zaloznika. Katalog ucbenikov je dostopen tudi na spletnih straneh Ministrstva
za Solstvo in Sport Republike Slovenije, in sicer prek posebnega programa (Aplikacija Trubar

b. 1.), ki omogoca vpogled v sezname ucbenikov posameznih Sol.

Pravilnik o upravljanju u¢beniskih skladov (2002) ureja upravljanje ucbeniskih skladov, ki se
vzpostavijo v osnovnih in srednjih Solah (Pravilnik o spremembah ... 2010, 1. &len)®™®. V
ucbeniski sklad so vkljuceni tisti ucbeniki, ki so objavljeni v katalogu u¢benikov (Pravilnik o
upravljanju ... 2002, 2. ¢len); izposojajo pa si jih lahko ucenke in ucenci ter dijaki in

dijakinje, t. i. uporabniki sklada (Pravilnik o spremembah ... 2010, 2. &len)™.

Opozoriti moramo tudi na 6. Clen (Pravilnik o upravljanju ... 2002), ki dovoljuje, da
uporabnik sklada lahko posamezen ucbenik obdrzi, ob predpostavki, da zanj placa razliko do
nabavne cene uc¢benika oz. ceno, ki mu jo doloci Sola. Ob tem se spraSujemo, ali so uc¢enci in
dijaki dejansko sploh seznanjeni s to moZnostjo — predvidevamo, da bi marsikateri od njih, ki

vsaj okvirno Ze ve, na katero podroc¢je se Zeli usmeriti v nadaljnjem izobraZevanju, Zelel

*7 Ugbeniku morajo biti ob predlozitvi priloZeni $e obrazec za prijavo predloga u¢benika v potrditev, ki vsebuje
tudi izjavo o ustreznosti ter dokazilo zaloZnika in avtorja oz. avtorjev o materialnih avtorskih pravicah do
ucbenika, ter recenzentske ocene s pripadajo¢imi obrazci o u¢beniku (Pravilnik o ... 2006, 10. ¢len).

 Pravilnik o spremembah in dopolnitvah Pravilnika o upravljanju uébeniskih skladov (2010).

* Pravilnik o spremembah in dopolnitvah Pravilnika o upravljanju uébeniskih skladov (2010).
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obdrzati pripadajo¢ ucbenik izbranega podrocja in si tako na domacih knjiznih policah

ustvaril domaco knjiZnico.

S Pravilnikom o spremembah in dopolnitvah Pravilnika o upravljanju ucbeniskih skladov
(2010) je bila v 6. ¢lenu uvedena novost glede samega izbora ucbenika, in sicer da strokovni
aktiv uciteljev najkasneje do 1. marca tekocega Solskega leta predlaga ravnatelju ucbenike za
naslednje Solsko leto; ravnatelj pa o dokon¢nem izboru odloci najkasneje do 31. marca
tekoCega Solskega leta. Izbrane ucbenike je dovoljeno zamenjati le po poteku njihove

veljavnosti, kar mora pisno potrditi ravnatelj.

Kot je navedeno, je torej strokovni aktiv uciteljev tisti, ki predlaga posamezne ucbenike, kar v
predhodnem pravilniku (Pravilnik o upravljanju ... 2002, 10. ¢len) ni bilo izrecno zapisano.
Dolocilo zahteva, da se pri izbiri konkretnega ucbenika ucitelji znotraj aktiva poenotijo, kar
pomeni, da mora v primeru razlicnih mnenj o ustreznosti ucbenikov (vsaj) nekdo od njih
popustiti, odstopiti od svoje odlocitve (izbire) in svoj nain poucevanja prilagoditi u¢beniku,
ki mu ustreza manj. Gledano z druge strani pa poenotena odlocitev pomeni laZjo organizacijo

ucbeniskih skladov.

Strokovni aktiv uciteljev predlaga ravnatelju tudi seznam delovnih zvezkov ter drugih u¢nih
gradiv, in sicer najkasneje do 1. junija tekoCega Solskega leta za pouk v prihodnjem Solskem
letu. Ravnatelj je ob tem dolZan pridobiti pisno soglasje starSev glede same cene, najkasneje
do 10. junija tekoCega Solskega leta. Najkasneje do 15. junija tekoCega Solskega leta pa je Sola
dolzna obvestiti udeleZence izobraZevanja, katera u¢na gradiva bodo uporabljali v prihodnjem

Solskem letu (Pravilnik o spremembah ... 2010, 6. élen)30.

Dodano je tudi dolocilo, da lahko Sola »nadomesti le iztroSene, odkupljene in uniCene
ucbenike oziroma dokupi potrebne, manjkajoCe izvode za izposojo v prihodnjem Solskem
letu« (Pravilnik o spremembah ... 2010, 8. &len)’', kar pa za u¢itelje pomeni naslednje: »e je
v uc¢beniskem skladu za slovens¢ino ucbenik A, ne sanjarite o ucbeniku B, naj je Se tako

cudovit in naj se vam ucbenik A zdi Se tako neprimeren« (Aubelj 2011).

% Pravilnik o spremembah in dopolnitvah Pravilnika o upravljanju uébeniskih skladov (2010).
*! Pravilnik o spremembah in dopolnitvah Pravilnika o upravljanju uébeniskih skladov (2010).
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Za lazje delovanje ucbeniSkih skladov je Ministrstvo za Solstvo in Sport Republike Slovenije
objavilo »Navodila za upravljanje u¢beniskih skladov« (b. 1.), ki povzemajo najpomembnejsa
dolocila Pravilnika o upravljanju ucbeniskih skladov (2002) in Pravilnika o spremembah in

dopolnitvah Pravilnika o upravljanju uc¢beniskih skladov (2010).

2.2.1 U¢ni naért in u¢benik — makro- in mikroartikulacija u¢ne snovi

Avtorji v svojih definicijah povezujejo pojem ucbenika z mnogimi drugimi dejavniki: z u¢nim
nacrtom, ucnimi cilji, uénimi vsebinami doloCenega predmeta, s samim izobrazevalnim
procesom ter z udeleZenci v tem procesu (ucenci, ucitelji, znanost, stroka, zalozniki) (Pevec
Grm 2001, str. 16). V nadaljevanju bo v ospredju predvsem povezava ucbenika s predpisanim

ucnim nacrtom.

Pravilnik o potrjevanju u¢benikov (2006, 3. ¢len) med drugim doloca, da pristojni strokovni

svet potrdi ucbenik, ki »je po ciljih, standardih znanja in vsebinah usklajen z veljavnim u¢nim

naértom [pod¢rtala S. L.] oziroma s katalogi znanja«. Ucbenik je torej pisan na osnovi
doloCenega u€nega nacrta in s tem predstavlja njegovo najbolj konkretno manifestacijo v
praksi. Sprememba ucnega nacrta vpliva na spremembe ucbenikov (Pevec Grm 2001, str. 20).
V ucnem nacrtu so opredeljeni ucni cilji in vsebina doloCenega predmeta na doloCeni stopnji
Solanja ter njihova razporeditev in globina. Pri opredeljenih ciljih je posebej potrebno
izpostaviti taksonomijo. Ta pokaZe ne le, kateremu znanju dajejo prednost snovalci ucnih
nacrtov, ampak tudi, kaj postavlja v ospredje pisec ucbenika s svojim na¢inom razvr$¢anja
vprasanj in nalog. Predpisani u¢ni nacrt ter v njem doloceni ucni cilji (tako funkcionalni kot
izobrazevalni) in ucne vsebine tvorijo makroraven; ucbenik, v katerem so ucni cilji in
vsebine ubesedene v konkretna besedila ter ob tem v strukture vpleteni Se doloceni elementi
ucnega procesa, pa predstavlja mikroraven. Gre torej za makroartikulacijo ter

mikroartikulacijo u¢ne snovi (prav tam, str. 21-23).

Strm¢nik (1975a, str. 177) pojasnjuje, zakaj se mora pisec ucbenika v doloCenih pogledih
(npr. pri izbiranju in zaporedju obravnavanja u¢nih tem) podrediti uénemu nacrtu. Kot prvi
razlog navede, da »temelji izbira in makroartikulacija u¢ne vsebine na dolocenih objektivnih

snovno logi¢nih, psiholoskih in didakti¢nih nacelih, ki jih ni mogoce prepuscati individualnim
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odlo¢itvam«. Temu dodaja, da je uéni nacrt »uradni dokument, ki ga ne smemo samovoljno

spreminjati, ¢e no¢emo v praksi zmeSnjav« (prav tam).

V povezavi s tem Se omenimo, da se s Solskim letom 2011/2012 v vzgojno-izobrazevalnem
programu osnovnih Sol pri nas pri¢nejo uvajati posodobljeni u¢ni nacrti za obvezne predmete
(Ucni nacrti 2011). Ob tem lahko predvidevamo, da se trenutno potrjeni ucbeniki vsaj v
nekaterih elementih razhajajo s posodobljenimi u¢nimi nacrti, zaradi Cesar so ucitelji
postavljeni pred (nehvaleZen) izziv — z ucbeniki, potrjenimi pred posodobljenimi u¢nimi
nacrti, bodo morali (uspesSno) posredovati u¢ne vsebine in z njimi dosegati ucne cilje, ki so

dolo€eni v posodobljenih u¢nih nacrtih.

Da sprememba makroravni vsekakor zahteva doloCene spremembe, prilagoditve tudi v samih
ucbenikih (po moZnosti Ze pred uveljavitvijo novih u¢nih nacrtov), se morajo zavedati in v
skladu s tem delovati (Ce tega do sedaj Se niso storili) pisci ucbenikov, zaloZniki in seveda

tudi drZavni organi, pristojni za tovrstne zadeve.

2.2.2 V zaris¢u - drzava : zalozbe

Julija 2011 je v veljavo stopil nov Pravilnik o spremembah Pravilnika o potrjevanju
ucbenikov (2011):

- Med nalogami komisije za uc¢benike je po novem tudi priprava strokovne podlage za
presojo gradiv (Pravilnik o spremembah ... 2011, 1. ¢len).

- Pristojni javni zavodi presojajo, ali je ucbenik za posamezen predmet oz. vsebinsko-
-didakti¢ni sklop skladen z u¢nim nacrtom oz. katalogom znanja in enkrat letno
pripravijo predlog potreb po novih ucbenikih (prav tam, 2. ¢len). Na ta predlog
ministrstvo, pristojno za Solstvo, enkrat letno (predvidoma aprila) na svoji spletni
strani objavi potrebo po novih ucbenikih v osnovnih in srednjih Solah za posamezen
predmet (prav tam, 9. Clen).

- Medtem ko je Pravilnik o upravljanju u¢beniskih skladov (2002) v preteklosti dolocal,
da recenzenta, ki poda oceno o skladnosti ucbenika s sodobnimi spoznanji stroke
oziroma strok, ki opredeljujejo predmet oziroma poklicno podrocje ustrezne smeri,
izbere predlagatelj oziroma ga dolo¢i komisija (prav tam, 11. Clen), je sedaj recenzent

dolocen s strani komisije, ki pa ob tem lahko uposteva predlog predlagatelja (Pravilnik
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o spremembah ... 2011, 4. ¢len). To pomeni, da je predlagateljem (zaloZbam) Se
vedno omogoceno podajanje predloga recenzentov — ali bo njihov predlog dejansko
sprejet oziroma zavrnjen, pa je odvisno od komisije, pristojne za potrjevanje
ucbenikov. Omenjeno spremembo v zvezi z izbiranjem recenzenta ministrstvo
utemeljuje z besedami, da je praviloma »zavod dobival pozitivno recenzijo, zato ker je
obstajala velika verjetnost, da so zaloZniki, ¢e so dobili negativno recenzijo, pac
narocili novo« (LukSi¢: Pravilnik ... 2011).

- Po novem je s pravilnikom opredeljena tudi moznost razveljavitve Ze potrjenega

ucbenika.

»Ce komisija po izidu u¢benika prejme obvestilo o domnevnih strokovnih napakah v
Ze potrjenem ucbeniku, doloc¢i recenzente, ki podajo ponovno oceno o skladnosti
ucbenika s sodobnimi spoznanji stroke oziroma strok. V kolikor je iz recenzij
razvidno, da ucbenik vsebuje strokovne napake, se sklep o potrditvi ucbenika
razveljavi, stroSke dodatne recenzije pa krije predlagatelj ucbenika.« (Pravilnik o

spremembabh ... 2011, 5. ¢len)

Navedene spremembe so Ze ob podanem predlogu sproZile nezadovoljstvo predvsem pri
zaloznikih u&benikov, ki so svoje nestrinjanje izkazali ne le z besedami’’, ampak tudi z

dejanji™.

Analiziranje prednosti in slabosti posameznih doloc¢il pravilnikov ter s tem odnosa drzava —
zaloZniki ni prednostna naloga nase diplomske naloge, zato se v nadaljnje podrobnosti (beri:
trenja med zagovorniki in nasprotniki zakonskih doloc¢il) ne bomo spuscali; vseeno pa se nam
zdi ustrezno, da zaklju¢imo pregled slovenske zakonodaje s podroc¢ja uc¢beniske problematike
z naslednjim mnenjem: ker so ucbeniki regulirano blago in ker pomenijo »tocko, na kateri v

razvitih drzavah trg, konkurenca in zasebno podjetniStvo posezejo v Solski sistem in vzgojno-

2V izjavi Odbora za ucbenike so izobraZevalni zaloZniki opozorili, »da so predlagane spremembe Pravilnika v
nasprotju s prevladujo¢imi strokovnimi pogledi, zmanjSujejo preglednost na izobraZevalnem trgu, negativno
vplivajo na kakovost izdanih u€benikov in dolgoro¢no draZzijo njihovo pripravo, hkrati pa pomembno omejujejo
strokovno avtonomijo uciteljev« (Izjava Odbora ... 2011). Po njihovem mnenju »nas bodo nepremisljene
spremembe brez konkretnih analiz ali raziskav vodile nazaj v sistem prej$njega stoletja« (prav tam).

33 0d leta 2005 so v vsakoletnih akcijah dologene zalozbe druZinam s petimi otroki in ve¢ podarjale brezplatne
delovne zvezke. Akcijo v letu 2011 pa so zalozbe najprej odpovedale z utemeljitvijo, da je »zaradi sprejemanja
novega pravilnika o ucbenikih njihov obstoj negotov in so zacasno primorane v ukinjanje tudi vseh druzbeno
koristnih akcij« (Odpovedana letoSnja ... 2011), nato pa jo ob finan¢ni podpori ljubljanske nadSkofije, koprske
in celjske Skofije ter revije »Ognjis¢e« vendarle omogocile (Brezpla¢ni delovni ... 2011).
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-izobraZevalni proces« (Kovac idr. 2005, str. 35), se (pre)pogosto dogaja, da so v srediScu
razprav o ucbeniski problematiki nasprotujoca si staliS¢a drzave in zaloZnikov, medtem ko se
poudarek na odnosu ucitelj — u¢benik — uc¢enec zapostavlja. Bolj bi se morali zavedati, da sta
nenazadnje ucenec in njegovo znanje tista klju¢na elementa, ki bi ju namesto kapitalskih

interesov morali postaviti na prvo mesto in zanju iskati optimalne reSitve.
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2.3 INFORMACIJSKA IN DIDAKTICNA VREDNOST BERILA

Preden raz&lenimo posamezne doloilnice® informacijske in didakti¢ne vrednosti, v povezavi
s tem na kratko navedimo Se nekaj terminoloskih pojasnil (koncepcija, didakticna funkcija,

struktura ucbenika).

Koncepcijo uébenika lahko definiramo kot svojevrstno teoreti¢no osnovo, zamisel, po kateri
se pristopa k oblikovanju ucbenika. Pri tem pa ne moremo govoriti o eni, univerzalni,
koncepciji, temve¢ o tem, kaj je splosno in kaj je posebno, specificno pri oblikovanju
ucbenika (Mali¢, 1986, str. 21). Ce torej govorimo o koncepciji kot strokovno-pedagoskem
dokumentu, ki analizira ter ugotavlja sploSne in posebne metodoloSke postopke v procesu
oblikovanja ucbenika kot zahteve in standarde v pogledu kvalitete u¢benika (Nickovi¢ in
Proki¢ v Mali¢ 1986, prav tam), lahko od tod zaklju¢imo, da: prvi¢, koncepcija postaja
pedagoSki dokument, ki ga moramo izdelati pred oblikovanjem ucbenika, in drugic,
koncepcija ucbenika je metodoloska osnova ucbenika in svojevrsten scenarij, po katerem se

izdela uc¢benik (prav tam).

Za izhodis¢e izdelave splosne koncepcije ucbenika sluzi analiza didakti¢ne funkcije
ucbenika. Omenjeno funkcijo lahko delimo na informacijsko (kaj je vsebina u€benika) in
transformacijsko (kako se informacija, vsebina lahko posreduje) funkcijo; ob njiju je mozno
vgraditi tudi ostale, ki predstavljajo podrobnejso razdelitev didakti¢ne funkcije (prav tam, str.
25-26).” Med elementi didakti¢ne funkcije ucCbenika ni hierarhije, podrejenosti oz.
nadrejenosti, ampak govorimo o prepletanju tistega, kar u¢benik vsebuje, z na¢inom, kako to

izpostavi, prikaZe (prav tam, str. 26).

** Ob pregledu literature smo ugotovili, da avtorji za poimenovanje posameznih kategorij informacijske in
didakti¢ne vrednosti uporabljajo razli¢ne termine: dolocilnice (Degan Kapus 2008; Mali¢ 1986; Zbogar 2000a,
2000b — Mali¢ sicer v izvirnem jeziku navaja pojem odrednice, kar lahko torej prevajamo v dolocilnice, dolocila,
tudi determinante), elementi (Poljak 1983; Zbogar 2000a), dejavniki (Degan Kapus 2008; Krakar Vogel 2004).
Omenjene termine smatramo za enakovredne, za sopomenke — glede na to, da bomo v okviru analize
informacijske in didakti¢ne vrednosti izhajali iz klasifikacije po Zbogarjevi (2000a, 2000b), pa bomo tudi pri
poimenovanju posameznih kategorij prevzeli njeno terminologijo, torej dolocilnice in elementi.

¥ Mali¢ (1986, str. 25) namre¢ nasprotuje klasifikaciji didakti¢ne funkcije u¢benika, ki jo oblikuje Zujev
(informacijska, transformacijska, sistematizirajoca, utrjevanje in samokontrola dela, samoizobraZevanje,
integrirajoca, koordinirajoca, razvojno-vzgojna funkcija). Kot pomanjkljivost izpostavi preobseznost samega
Stevila elementov didakti¢ne funkcije ucbenika ter nesistemati¢nost v prikazovanju elementov.
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Mali¢ se naveZe Se na strukturo u¢benika, ki pomeni realizacijo didakti¢ne funkcije in s tem
jedro ucbeniske koncepcije. Deli jo na zunanjo (npr. format, vezava, obseg, kvaliteta papirja,
prelom, likovno-graficna oprema itd.) ter notranjo (osnovna in dopolnjevalna besedila,

vprasanja in naloge itd.) (prav tam, str. 25-27).

Poleg sploSne koncepcije uc¢benika poznamo tudi specificno, pri ¢emer lahko govorimo o
koncepciji u¢benika za matematiko, kemijo itd. ali, Se natan¢neje, za matematiko v 5. razredu
osnovne Sole, za kemijo v 8. razredu osnovne Sole itd. Specificna koncepcija se torej nanasa
na konkretno vzgojno-izobrazevalno podroc¢je (predmet, razred, program ipd.) (prav tam, str.

27-28).

Na tej tocki zakljucujemo povzemanje Mali¢evih opredelitev terminov koncepcija, didakti¢na
funkcija, struktura u¢benika — predvsem smo Zeleli poudariti njegovo klasifikacijo didakti¢ne
funkcije na dve poglavitni, informacijsko in transformacijsko, ki jo po njem povzemajo Se
nekateri avtorji, npr. Jurman, Nickovi¢, Poljak, Zujev (v Jurman 1999, str. 57) in na osnovi
katere bi lahko v okviru obc¢e didaktike izhajali tudi mi v nadaljevanju naSe razprave. Ker pa
je naSe raziskovanje v sklopu empiri¢nega dela vezano na didaktiko knjiZevnosti, smo tako pri
samem naslovu diplomskega dela kot pri podajanju teoreti¢nih izhodiS¢ v nadaljevanju in pri
pripravi anketnega vpraSalnika v empiricnem delu Zeleli izhajati s podro¢ja omenjene
specialne didaktike. Ogrodje delitve nam tako predstavlja klasifikacija po Zbogarjevi (20004a,
2000b, 2005), vanjo pa bomo smiselno vkljucevali, prirejali tudi spoznanja drugih avtorjev
oz. razlage iz drugih virov. Ne trdimo torej, da je neka klasifikacija nepravilna, druga pa
pravilna, temveC gre zgolj za vecjo ustreznost, povezanost s specificnim podrocjem, na

katerega posegamo v svojem diplomskem delu.

Zbogarjeva (2000a) navaja, da ima sodoben ué¢benik dologeno informacijsko in didaktiéno
vrednost. Pod pojmom informacijska vrednost razumemo vsebinski koncept, likovno-grafi¢no
in jezikovno podobo u¢benika. Ce nas v okviru le-te zanima, kaj uébenik vsebuje, pa je pri
dolo¢anju didakticne vrednosti poudarek na tem, kako so ucne vsebine posredovane (prav

tam, str. 16).36

%% O vprasanjih kaj in kako smo v tej diplomski nalogi Ze pisali. Ve¢ o tem glej podpoglavje »Ne samo kaj,
pomembno je tudi kako«.
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2.3.1 Informacijska vrednost

2.3.1.1 Likovno-grafi¢na podoba

Likovno-graficno podobo (tehni¢no opremo) predstavljajo naslednje dolocilnice: papir, tisk,
vezava, format, slikovno gradivo (Zbogar 2000a, str. 13). Sem lahko uvrstimo tudi obseg
(Jurman 1999, str. 76; Poljak 1983, str. 60). V povezavi z omenjenimi dolo¢ilnicami obstajajo
v slovenskem Solskem prostoru tudi t. i. »Normativi in merila za zmanjSevanje teze Solskih
torbic, ki jih je pripravil Zavod Republike Slovenije za Solstvo in »so namenjeni predvsem
avtorjem, zaloznikom in recenzentom kot napotilo pri nacrtovanju tehni¢nih elementov

ucbenika, ki neposredno vplivajo na njegovo tezo« (Normativi in ... 2007, str. 3).

Za izdelavo ucbenika je primeren papir, ki je proizveden v skladu z normami s podrocja
varovanja okolja (prav tam, str. 4) — gre za poseben ekoloski papir s certifikatom FSC’, ki
zagotavlja, »da za vsako drevo, posekano za predelavo v celulozo, posadijo novo (Ucbeniski
kompleti b. 1.). Od samega izbora papirja je odvisna nato tudi kvaliteta tiska, reprodukcije

fotografij in ilustracij ter trajnost knjige (Mali¢ 1992, str. 39).

»Vezava [polkrepko oznacila S. L.] ucbenika je broSirana in Sivana. Namenjena je vecletni
uporabi. Glede na posebne vsebinske in metodi¢no-didakti¢ne zahteve posameznih predmetov
oziroma podrocij je mogoce uporabiti drugacno vezavo, npr. integralno, poltrdo vezavo.«

(Normativi in ... 2007, str. 4)

Pisci ucbenikov morajo biti pozorni tudi na tisk (velikost ¢rk, razmiki med c¢rkami in
besedami ipd.), saj morajo ucbeniki »imeti maksimalno C¢itljivost z vidika vizualizacije,
porabe Casa in zajete vsebine« (Jurman 1999, str. 97). V zacetni fazi opismenjevanja morajo
biti grafi¢ni znaki (velike in male tiskane ¢rke, velike in male pisane ¢rke) veliki, nato pa se

besedila tiskajo v normalni velikosti ¢rk (prav tam, str. 96).

7 »FSC — Forest Stewardship Council (ustanovljen leta 1953) je neodvisna, neprofitna, nevladna organizacija s
sedeZem v Bonnu (Nemcija), ki je v Evropi vzpostavila mednarodni sistem certificiranja gozdov. Organizacija
stremi k ohranitvi gozdov in vzpodbuja odgovorno gospodarjenje z njimi [...].« (Alpe papir ... b. 1.)
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Opirajo¢ se na izsledke psiholoSkih dognanj, Jurman (prav tam, str. 97) oblikuje splo$no
pravilo za izbor ¢rk pri ucbenikih: le-te naj bodo oblikovane iz ¢im vecjega dela ravnih Crt,
brez okraskov, ki sicer »najbolj zadrZujejo oko pri razbiranju znakov«. Deli besedila, pri

katerih se mora ucenec zadrzati dlje ¢asa, so lahko poudarjeni (prav tam).

Z vidika tehni¢ne oblike lahko omenimo tudi razporeditev vsebine na glavna poglavja,
poglavja in podpoglavja. Naslovi le-teh morajo biti v ¢rkovnem pogledu usklajeni, kar
pomeni, da morata izbor in velikost ¢rk omogociti za vse tri vrste naslovov oblikovno
skladnost in ustrezno preglednost nad vsebinami besedila. Smiselno je, da je glavno poglavje
na novi strani; odstavki, ki pomenijo posamezno misel, morajo biti loeni z razmikom; izbrati
je potrebno ustrezen vrsti¢ni razmik, ki omogoca berljivost besedila, ter pravilen razmik med
ilustracijami in besedilom (prav tam, str. 97-98). Avtor ucbenika mora izbrati tudi nacin
poudarjanja v samem besedilu (spacioniran o, kurzivno, polkrepko) (Poljak 1983, str.

67).

Ze omenjeni normativi in merila opredeljujejo naslednje velikosti érk:
- velikost 12-14 pt. (point typographique) za osnovno besedilo v niZjih razredih
osnovne $ole,
- velikost 11-13 pt. za osnovno besedilo v vi§jih razredih osnovne Sole, gimnazijskega
in strokovnega izobraZevanja ter
- velikost 9-11 pt. za opise prilog, kart, nacrtov, formul, nalog (Normativi in ... 2007,
str. 4).

»Crke in razmiki so lahko vegji. Crke ne smejo biti manjse, dodatno zoZene, prav tako mora
biti razmik med vrsticami v primernem razmerju z velikostjo ¢rk. Lahko so postavljene v
navadnem, polkrepkem ali leZe¢em tisku. Postavitev érk v svetlem tisku ni primerna. Crke so
lahko manjSe le v reSitvah nalog in spremljajo¢em besedilu (Zive pagine, marginalije, opombe
ali note). Z manjSimi ¢rkami lahko zapisujemo tudi ulomke, potence in indekse. Opredelitve,
ki veljajo za Crke, veljajo tudi za Stevilke v besedilu, tabelah, diagramih in tehni¢nih

ilustracijah.« (Prav tam)

Za optimalen izbor, ki bo omogocil dobro preglednost ucbenika, mora pisec ucbenika
sodelovati z likovnimi, grafi¢nimi in drugimi strokovnjaki — knjiga je torej kolektivno delo,

pri katerem sodelujejo Stevilni strokovnjaki razli¢nih profilov (Mali¢ 1992, str. 39).
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Format mora biti prilagojen vsebini in mora omogocati dobro razporeditev informacije na
doloceni strani ucbenika (Mali¢ 1992, str. 39). Format ucbenika je v metodi¢nem pogledu
povezan z didakticnim naCelom primernosti razvojni stopnji, kar pomeni, da morajo biti
ucbeniki za opismenjevanje vecji, ker so tam tudi Crke, Stevilke in ilustracije vecje; na visjih
razvojnih stopnjah pa lahko postane format uc¢benikov manjSi. Po formatu lahko glede na
razvojno stopnjo ucbenike delimo v dve kategoriji, in sicer na format A4, ki ustreza u¢encem
nizjih razredov osnovne Sole, ter format B5 za ostale v procesu izobrazevanja (Jurman 1999,

str. 99).

Slikovno gradivo oz. ilustracije (grafikoni in diagrami, skice, risbe in slike, razli¢ne
fotografije in likovni dodatki) razbijajo monotonijo besedila, ga pojasnjujejo in dopolnjujejo
ter s tem povecujejo sporoCilnost (prav tam, str. 64). Gre torej za poseben odnos med

besedilom in ilustracijami.

»Ob ilustraciji se ucenec ustavi, odpocije od napornega razumevanja besedila, hkrati pa mu
ilustracija lahko v celoti pojasni prebrano vsebino, mu dopolni zaznave pri oblikovanju
[...] Avtor ucbenika mora vedeti, kdaj in kak$no ilustracijo bo postavil k posameznemu
besedilu in tega ne more prepustiti ilustratorju. [...] Ce si ilustrator s svojimi idejami podredi

avtorja, je ucbenik zaradi ilustracij nepregleden in neuporaben.« (Prav tam, str. 80)

Tudi delez slikovnega gradiva v ucbenikih je povezan z razvojno stopnjo u¢enca — v fazi
opismenjevanja prevladujejo slikanice, ki postopoma prehajajo najprej v kombinacijo slik in
krajSega besedila, nato pa doseZejo stopnjo, ko besedilo prevladuje, ilustracije pa ga
dopolnjujejo, pojasnjujejo (prav tam, str. 96-97). Poleg ucenceve starosti je razmerje med
tekstom in ilustracijo odvisno tudi od posameznega predmetnega podrocja in od tega, kaj se v

dolo¢enem delu uc¢benika obravnava (Poljak 1983, str. 62).

Mikk (2000, str. 304-306) takole povzema funkcije ilustracij:

motivacija, vkljucitev ucencev,

- posredovanje doloCenih informacij (Ce je vsebina tezje razumljiva, lahko ilustracija
olajSa razumevanje),

- omogocanje razumevanja,

- podpora procesom misljenja,
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- olajSano pomnjenje vsebine ipd.

O pomenu ilustracij piSe tudi Justin (2003), in sicer v okviru razprave o zgradbi didakti¢nega
besedila in problemih njegove evalvacije.®® Na osnovi poglavitnih spoznanj razliénih
raziskovalcev razdeli cilje ilustriranja u¢benikov v dve veliki skupini:
- afektivni cilji (spodbujati motivacijo, krepiti pozornosti, spodbujati razvoj stalisc);
- spoznavni cilji (posredovati novo informacijo, popraviti oziroma prepreciti napacno
razumevanje, natancneje dolociti pomen besed, okrepiti pomnjenje, omogociti

primerjavo, spodbuditi reSevanje problema) (Justin 2003, str. 55).

Ilustracije so lahko uc¢inkovite predvsem takrat, ko:
- »verbalne razlage niso uc¢inkovite,
- obstaja moc¢na povezava med besedilom in ilustracijo,
- ilustracija ni le ponovno posredovanje informacij, ki jih je Ze posredovalo besedilo,
temvec k njim nekaj doda,

- ilustracija prinaSa poleg novih tudi nekaj Ze usvojenih informacij« (prav tam, str. 56).

Obseg vsebine ucbenika je odvisen od ucnega nacdrta posameznega predmeta, od
predvidenega Stevila u¢nih ur za realizacijo u¢nega predmeta, od konceptualne naravnanosti
ucbenika in samega predznanja ucencev. Ustrezno doloCen obseg ucbenika prinasa poleg
didakti¢ne, vzgojne in psiholoSke tudi ekonomsko in prakticno vrednost. Ekonomski pomen
je v samem prihranku materialnih stroSkov, praktiCen pa v manjsi tezi Solskih torbic, ki jih
morajo ucenci vsakodnevno nositi (Poljak 1983, str. 60). Sama ucna vsebina (0z. njen obseg)
mora biti postavljena realno, na tak nacin, »da ima ucitelj moznost, da jo v predvidenem
¢asovnem obdobju posreduje in utrdi, ucenci pa jo dojamejo in usvojijo (Jurman 1999, str.
76). »Normativi in merila za zmanjSevanje teze Solskih torbic« (2007, str. 4) priporo¢ajo dve

strani u¢benika na Solsko uro.

¥ Ceprav se avtor v &lanku osredotoéi na analizo u¢benikov zgodovine, lahko njegove ugotovitve o dolo¢anju
kakovosti u¢benikov prenesemo tudi na druga podrocja (v naSem primeru smo jih navedli za berila).
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2.3.1.2 Vsebinski koncept

Ce lahko na eni strani elemente likovno-grafiéne podobe in znailnosti jezika opredelimo kot
bolj splosne dolocilnice, lahko na drugi strani na osnovi elementov vsebinskega koncepta (in

pri didakti¢ni vrednosti) prepoznamo usmeritev u¢benika na specifi¢no podrocje.

V tem diplomskem delu nas torej zanimajo dolocilnice, specificne za berilo, in sicer:
razporeditev knjiZzevnih besedil, razvrstitev besedil v temeljna poglavja, najbolj zastopani
avtorji, izbor zvrsti in vrst besedil, vrste in obseg razlag, vrste kazal, vrste vaj in nalog

(Zbogar 2000a, 2000b, 2005; prim. tudi Degan Kapus 2008; Krakar Vogel 2004).

Med vsebine pouka knjiZevnosti uvrs¢amo knjiZzevna dela in vsebine iz knjiZevne vede.
Knjizevna dela lahko opredelimo kot »mnozZico besedil, ki jih avtorji (pesniki, pisatelji,
dramatiki) ustvarjajo z druga¢nimi nameni, bralci pa sprejemajo na drugafen nacin kot

neumetnostna besedila« (Krakar Vogel 2004, str. 16).

V literarnih oz. umetnostnih besedilih se pogosteje in bolj prepleteno kakor v neumetnostnih
pojavljajo naslednje znacilnosti: posebna oblikovanost (estetskost); vecpomenskost besed,
besednih zvez, povedi in besedil; izmiSljenost (fiktivnost); neodvisnost od Casa in kraja

nastanka ter umetniSkost (prav tam, str. 16—17).

Vsebine iz knjiZevne vede vecinoma izvirajo iz literarne zgodovine in literarne teorije. Poleg
omenjenih disciplin sem sodijo tudi spoznanja iz "pomoznih", po ve¢ini humanisti¢nih ved, ki
prispevajo k razumevanju literature. Omenjene vsebine temeljijo na temeljnih®, sodobnih®,

znanstveno preverjenih®' in utrjenih* spoznanjih iz posameznih disciplin (prav tam, str. 67).

¥ »Temeljna spoznanja so tista, brez katerih na dolo&eni stopnji ni mogode dosegati ciljev pouka, brez katerih
ucenci prebrane literature ne bi razumeli in ne bi mogli izvajati pri¢akovanih dejavnosti.« (Krakar Vogel 2004,
str. 67)

% ,Sodobna spoznanja so tista, ki temeljijo na (3e) aktualnih znanstvenih usmeritvah, ki ustrezajo 'zahtevam
dobe' [Dolinar v prav tam, op. S. L.] in katerih ugotovitve so za naslovnika sprejemljive.« (Prav tam)

4 »Znanstvena dognanja, ki so uvedena v $olsko prakso, morajo biti preverjena v znanstveni komunikaciji, npr.
z objavami v pomembnih publikacijah (zbornikih, knjiznih izdajah, leksikonih, osrednjih revijah), z recenzijam
ali v kriticnem dialogu na znanstvenih srecanjih.« (Prav tam, str. 68)

> Spoznanja so v dolotenem kulturnem okolju ¥irSe utrjena, npr. z rabo v ¥irdi strokovni publicistiki, s
pogostim citiranjem, ponatisi, posredovanjem Studentom, (samo)promocijo avtorja ipd. (prav tam).
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Ceprav Zbogarjeva v svoji doktorski disertaciji »Sodobna slovenska kratka zgodba in novela
v literarni vedi in Solski praksi« (2002, str. 219-220) povsem na novo izoblikuje klriterije43 za
izbor vsebin pri pouku knjiZzevnosti, bomo mi izhajali iz avtori¢inih predhodnih spoznanj
(Zbogar 2000a, 2000b), ko je izbor in razporeditev knjizevnih besedil v udbenikih za
knjiZzevnost za strokovne in poklicne Sole analizirala z vidika razmerja med slovensko in
svetovno knjiZzevnostjo, razmerja med poezijo, prozo in dramatiko ter z vidika prevladujocega
literarnorecepcijskega, literarnoteoreti¢nega ali literarnozgodovinskega nacela. To razdelitev
pogosteje povzemajo tudi drugi avtorji (npr. Degan Kapus 2008, str. 204; Krakar Vogel 2004,
str. 142).4 v nadaljevanju bomo omenjena izhodiS¢a podrobneje predstavili, hkrati pa sklop

elementov, ki jih je analizirala omenjena avtorica, tudi razsirili.

Krakar Voglova (1995/96, str. 58) navaja za izbiro literarnih del tri nacela, iz katerih lahko
izpeljemo razli¢ne vrste besedil:
- nacelo recepcijske primernosti (dela iz mladinske in odrasle oz. nemladinske
knjiZzevnosti);
- nacelo literarne kakovosti (elitna oz. visoka in trivialna literatura);

- nacelo nacionalnosti (besedila iz slovenske in svetovne knjiZevnosti).

Purves (v Krakar Vogel 2004, str. 64) ugotavlja, da je nacelo nacionalnosti oz. mednarodne
pomembnosti »v razli¢nih Solskih praksah realizirano na razli¢ne nacine«. Vefinoma pa so,
tako kot v nas$i tradiciji osnovno- in srednjeSolskega knjiZevnega pouka, v ospredju dela iz
nacionalne knjiZevnosti, ob njih pa v primernem delezu tudi dela iz svetovne knjiZevnosti

(prav tam, str. 64—65).

* Deli jih v §tiri skupine, in sicer glede na:

- vzgojno-izobraZevalni program (organizacija — program, stopnja, letnik izobraZevanja in nacin
zaklju¢nega preverjanja; vsebine; cilji — literarnozgodovinski, literarnoteoreti¢ni; univerzalnost —
interkulturalnost, kulturni pluralizem),

- naslovnika (recepcijske sposobnosti — starost, interesi, spol, predznanje; psiholoski, kognitivni, socialni
kontekst; gradnja identitete — osebne, nacionalno-kulturne),

- umetnostno besedilo (sodobnost; slovenskost; gnoseoloski vidiki — etini, estetski, spoznavni;
kanoniziranost — antologijskost; kulturna zakladnica — nacionalno oz. tuje, sodobno oz. preteklo;
dostopnost),

- Solsko interpretacijo (ugitelja) — odprtost za metodolosko raznolik pristop (Zbogar 2002, str. 219-220).

* Po teh kriterijih je bila opravljena tudi analiza beril za osnovno olo. Ve¢ o tem glej: Krapez, A. (2003).
Ucbeniki za knjiZevnost v sedmem razredu osemletne oz. osmem razredu devetletne osnovne Sole. (Diplomska
naloga). Otlica: [A. KrapeZ].
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Omenjeno nacelo nacionalnosti in s tem tudi celoten vsebinski koncept berila lahko poveZzemo
z 7e razloZeno funkcijo ucbenika, ko smo v poglavju »Strokovne opredelitve pojma (dober)
ucbenik« med drugim zapisali, da ucbenik nastopa v vlogi reprodukcije prevladujoce
ideologije in oblastnih razmerij v druzbi, torej v funkciji reprodukcije druzbenih razmerij
(Stefanc 2005). Na tem mestu lahko to podkrepimo tudi s konkretnim primerom, in sicer s
podrocja srednjeSolskih beril. Pri tem izhajamo iz ugotovitev BoZi¢a (2010), ki je v svoji
doktorski disertaciji analiziral posamezne sestave srednjeSolskih beril. Med drugim je
primerjal tudi razmerje med slovensko, svetovno in jugoslovansko knjiZzevnostjo, na osnovi

katerega lahko prepoznamo prevlado dolo¢enih ideoloskih razmerij.

V povezavi z naSo temo smo izbrali Stiri sestave, ki se zaradi nastanka v razli¢nih
druzbenopoliti¢nih in druZbenoekonomskih okolis¢inah razlikujejo po delezu besedil iz
jugoslovanske knjiZevnosti, in sicer:
- sestav Bohanec 1975: slovenska 65,0 %, svetovna 26,0 %, jugoslovanska 9,0 % (vec
o tem glej: Bozi¢ 2010, str. 183-187);
- sestav Fatur 1984: slovenska 68,0 %, svetovna 13,0 %, jugoslovanska 19,0 % (vec o
tem glej: prav tam, str. 197-202);
- sestav Kos 1990: slovenska 54,0 %, svetovna 30,0 %, jugoslovanska 16,0 % (ve¢ o
tem glej: prav tam, str. 202-206) in
- sestav Kos 2003: slovenska 64,0 %, svetovna 36,0 %, jugoslovanska 0,0 % (vec o

tem glej: prav tam, str. 252-257).

Posebnost sestava Bohanec 1975, ki je nastal v Casu pred usmerjenim izobraZzevanjem in ki
vsebuje 9,0 % jugoslovanske knjiZevnosti, je, da so v njem vsa besedila iz srbske, hrvaske in
druge jugoslovanske knjiZevnosti objavljena v izvirniku (vendar dosledno v latinici) (prav
tam, str. 185). Visok delez jugoslovanske knjizevnosti (19,0 %) v sestavu Fatur 1984 pa je
odraz takratne faze usmerjenega izobraZevanja — povecanje obsega jugoslovanskih besedil in
s tem zmanjSanje besedil iz svetovne knjiZzevnosti »je pravzaprav enostransko unic¢evanje t. i.
skupnih izobrazbenih jeder, ki so jih zahtevali predvsem srbski ideologi usmerjenega
izobrazevanja« (Koruza v BoZi¢, str. 199). Medtem ko so besedila iz jugoslovanske
knjiZzevnosti v prvih dveh zvezkih tega sestava predstavljena v izvirniku, so v zadnjih dveh

zvezkih le prevodi v slovenscino (prav tam).
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Tudi v sestavu Kos 1990, ki je iz8el v ¢asu po usmerjenem izobraZevanju, ko so sicer Ze vidni
znaki ideoloSkega rahljanja, je delez jugoslovanske knjiZzevnosti Se visok (16,0 %), kar je
zapozneli odmev na skupna jugoslovanska jedra. Se pa ta sestav od prejSnjega razlikuje v tem,
da so v njem vsa besedila iz jugoslovanske knjiZevnosti prevedena v slovens¢ino (prav tam,

str. 204).

Razpad enostrankarskega sistema, uvedba vecstrankarske parlamentarne demokracije,
osamosvojitev Slovenije in ob tem vpeljevanje konceptualnih reSitev zahodnoevropskih
Solskih sistemov so povzrocili novosti tudi na podro¢ju u¢nih nacrtov in vsebin ucbenikov
(ve¢ o dejavnikih vplivanja na nacrtovanje in izvajanje knjizevnega pouka glej: Krakar Vogel
2004, str. 148—158). Spremembe v berilih so bile vidne predvsem v odnosu do jugoslovanske

knjizevnosti (BoziC, str. 248-249).

Tako v nasprotju s sestavoma Fatur 1984 in Kos 1990, ki sta vsebovala zelo visok delez
jugoslovanske knjizevnosti, sestav Kos 2003 ne vsebuje niti odstotka besedil iz jugoslovanske
knjizevnosti, kar »predstavlja nasprotno skrajnost in zanikanje prostorske, jezikovne in

zgodovinske povezanosti« (prav tam, str. 254).

Kljub temu da je pri sestavih Bohanec 1975, Kos 1990 in Kos 2003 sodeloval isti avtor (Kos,
op. S. L.), se delezi jugoslovanske knjiZevnosti v posameznih sestavih bistveno razlikujejo, na
podlagi Cesar BoZi¢ utemeljeno domneva, »da na tovrstna razmerja med knjiZevnostmi niso
vplivala niti literarnozgodovinska niti kulturnoumetnostna merila, pa¢ pa zlasti pricakovanja

in zahteve aktualne politike« (prav tam, str. 254), torej prevladujoa ideoloska razmerja.*

Vrnimo se na zaCetna nacela in na osnovi trenutno veljavnega u¢nega nacrta povzemimo
konkretna navodila za izbor vsebin v tretjem triletju osnovne 3ole: v zacetku tretjega triletja
prevladuje izbor del iz mladinske knjiZevnosti, nato v zadnjem letu Solanja prevlada

nemladinska knjiZzevnost; elitna knjizevnost ima prednost pred trivialno; v srediS¢u so

* Takole je 22. aprila 1991, torej v Casu osamosvajanja Slovenije, v okviru aktualnih vprasanj knjizevnega
pouka o delezu posameznih knjiZevnostih razmisljal Kos (1991, str. 7): »Najprej je tu vprasanje, ali bo zdajSnje
razmerje med slovensko, jugoslovanskimi in svetovno knjiZevnostjo ostalo prikladno tudi za naprej. Ali ne bo na
primer morebitna sprememba v drzavnopoliticnem poloZaju slovenstva vplivala na delez srbske, hrvaske,
makedonske knjiZevnosti v tem knjiZevnem pouku in ga zmanjSala? Ali ne bo vecja vkljucenost Slovencev v
Evropo terjala za svetovno knjiZevnost ve¢jega deleZa tudi v Solskem pouku?«

47



Informacijska in didakti¢na vrednost beril za 9. razred osnovne Sole

besedila iz slovenske knjiZzevnosti, med njih pa so vkljuCena temeljna dela svetovne

knjiZevnosti, ki domada umes¢a v §irsi kontekst (Uéni naért ... 2004, str. 109).%

Poleg samega izbora vrst besedil moramo biti pozorni tudi na njihovo razporeditev, pri
¢emer se lahko ravnamo po naslednjih nacelih:
- literarnorecepcijskem®’ (dozivljanje knjizevnosti, skladno z obzorjem pri¢akovanj in
knjiZevnimi interesi ucencev);
- literarnoteoreticnem oz. zvrstno-tematskem (glede na tematiko, zvrsti in vrste;
vecinoma iz kanona) ter
- literarnozgodovinskem (glede na obdobja in smeri; veinoma iz kanona) (prav tam,;

Krakar Vogel 1995/96, str. 53).

Poglejmo nacela podrobneje: recepcijsko nacelo upoSteva razvojno stopnjo ucenca oz. stopnjo
bralnega razvoja, kognitivne in Custvenomotivacijske dejavnike (predznanje, sposobnosti,
interese), bralno sposobnost — Jauss (v Krakar Vogel 2004, str. 61) vse skupaj imenuje
obzorje pricakovanj. Z upostevanjem recepcijskega nacela je zabrisano lo¢evanje med elitno
in trivialno literaturo, saj so v obravnavi tista dela, ki bralca dovolj motivirajo — osrednje
merilo je torej bralec/uCenec. Nacelo je najpomembnejSe na zaCetnih stopnjah knjiZevnega
pouka, z veCanjem bralnih izkuSenj, osebnostnega razvoja, interesov ter s stopnjevanjem
splosnih vzgojno-izobrazevalnih ciljev pa postane »dopolnjujoCa stalnica drugih vidikov
izbiranja in razvr§€anja« (prav tam, str. 61-62). Krakar Voglova (prav tam, str. 62) posebe;j
opozori, da uravnavanje izbire (zgolj ali po ve€ini) po Ze obstojeCem bral¢evem obzorju
pri¢akovanj ne uresni¢uje bistva pouka, ki je v spoznavanju novega in neznanega. Ce bi pri
tem nacelu ostajali vec¢ji del procesa, »bi bila posledica tega 'legalizirana' neizkuSenost z
raznovrstnostjo literature, ki jo imajo 'pravico' na prijazen nacin spoznati vsi udeleZenci

vzgojno-izobrazevalnih procesov« (prav tam).

Z upostevanjem literarnozgodovinskega nacela razvrS¢amo literarna dela »po obdobjih,
smereh, avtorjih v okviru literarnozgodovinskega razvoja« (prav tam). Nacin omogoca, da

ucenec razume literarno delo kot del razvojnega procesa, da spozna kljucna besedila pred

4V posodobljenem uénem nacrtu, ki je zacel veljati s Solskim letom 2011/2012, ni veé izrecno zapisano, da v
zaCetku tretjega triletja prevladuje izbor del iz mladinske knjiZevnosti, nato pa v zadnjem letu Solanja prevlada
nemladinska knjiZzevnost. Je pa v sklopu tega dodano, da so osrednja vsebina dela klasikov, ki jih dopolnjujejo
naslovi iz sodobne knjiZevnosti (U¢ni nacrt ... 2011, str. 106).

*7 »Literarnorecepcijsko nacelo naj bi bilo upostevano tudi pri izbiranju in razporejanju knjizevnih del po drugih
dveh nacelih.« (Krakar Vogel 1995/96, str. 53)
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njihovimi medbesedilnimi navezavami, da poveca medbesedilno izkuSenost, ki je pomembna
za razumevanje novih besedil. Za razliko od recepcijskega nacela, ki zabriSe loCevanje med
elitno in trivialno literaturo, ta pristop razvr§¢anja uposteva prevlado kanoniziranih literarnih

del pa tudi obzorje pricakovanj u¢encev (prav tam, str. 62-63).

Po literarnoteoreticnem nacelu razvr§¢amo literarna dela glede na tematiko, motiviko,
zvrstno-vrstno ali zanrsko pripadnost ali medbesedilno navezovanje. S tem nacinom je
omogocena bodisi obravnava u¢encu v doloceni starosti zanimivih tem ali zvrsti (npr. druZina,
mladostnikovi problemi, ljubezen ipd.) bodisi poglobljena obravnava idejno-tematskih ter
oblikovnih podobnosti in razlik med razli¢nimi besedili. Merilo kanona je tu zaznavno, a ni

tako prevladujoce kot pri upostevanju literarnozgodovinskega nacela (prav tam, str. 63—64).

Trenutno veljavni u€ni nacrt za tretje triletje osnovne Sole v povezavi z omenjenimi naceli
predpisuje naslednje: medtem ko v prvih dveh letih tretjega triletja prevladuje razvrstitev po
literarnoteoreticnem nacelu, je za drugo polovico znacilen postopen prehod od tematskega
nacela do razvrstitve po literarnozgodovinskem nacelu v 9. razredu (U¢ni nacrt... 2004, str.
110). Iz tega torej razberemo, da razlike v psihofizicnem razvoju ucencev, obzorju
pricakovanj in v ciljih doloCene stopnje in vrste Sol zahtevajo razliCen pristop pri

obravnavanju literarnih besedil (Krakar Vogel 1995/96, str. 53).

Raznovrstnost besedil v posameznem berilu dosezemo tudi z vkljuevanjem vseh treh
knjizevnih zvrsti: poezije, proze in dramatike. U¢ni nacrt predpisuje za tretje triletje naslednje

razmerje: 50,0 % proze, 30,0 % poezije in 20,0 % dramatike (U¢ni nacrt ... 2004, str. 109).

Na osnovi primerjave izbora in Stevila knjizevnih besedil v berilu ter predpisane u¢ne vsebine
v u¢nem nacrtu pa lahko dolo¢imo tudi tip berila, o ¢emer smo Ze pisali v podpoglavju
»Razmerje berilo — ucbenik«, zato tu povzemamo le bistveno: medtem ko vezani tip berila
upoSteva po izboru in Stevilu literarnih besedil normativni del ufnega nacrta, vsebuje
antologijski tip berila poleg predpisanih Se SirSi izbor reprezentativnih literarnih besedil, med

katerimi je mogoce izbirati (Krakar Vogel 2004, str. 142).

V sklopu vsebinskega koncepta mora pisec berila razmisliti tudi o Stevilu in ureditvi poglavij,
o poimenovanju in koli¢inskem deleZu posameznih rubrik ter o vrstah in obsegu razlag, ki jih

bo vkljucil (Degan Kapus 2008, str. 204; Krakar Vogel 2004, str. 142).
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V povezavi z razli¢nimi vrstami razlag v berilu Zbogarjeva (2000a, str. 13; Zbogar 2000b, str.
128) uporablja poseben termin, t. i. literarnovedni instrumentarij®. Le-ta zajema bio- in
bibliografske podatke, razlago neznanih besed in besednih zvez, slovarcek knjizevnih

pojmov in kazala (vsebinsko, stvarno, imensko in kazalo slikovnih prilog) (prav tam).

2.3.1.3 Jezikovna podoba

Jezik ucbenika mora biti prilagojen ucencu, upoStevati mora njegove izrazne moznosti in
posebnosti, hkrati pa mora biti Se vedno zahteven, da spodbuja jezikovni razvoj. Z jezikovnim
sporo¢ilom mora biti na eni strani posredovana vsebina ucCbenika (gre torej za prenos
doloCene informacije ter njeno pravilno kodiranje in dekodiranje), na drugi strani pa
omogocena motivacijska funkcija za sprejem informacije ter za vzpostavljanje sodelovanja

(Mali¢ 1992, str. 38).

Ce je jezikovno izraZzanje v ucbeniku prezapleteno, obteZeno z znanstveno in strokovno
terminologijo in abstraktno, bo jezik za u¢enca nerazumljiv, sporoc€ila ne bo uspel dekodirati.
Ce pa so uéenéeve izrazne moZnosti v celoti upostevane, u¢benik ne bo spodbujal njegovega
jezikovnega razvoja. Avtor ucbenika je zato vecCkrat postavljen pred razli¢ne dileme, kot so
npr.: kako je z raznovrstnostjo izrazov, kako je z uporabo domacih in tujih terminov, s
sinonimi, z dolZino stavka oz. povedi, kako je s pogovornim jezikom in njegovim razmerjem

do knjiZznega jezika, kako naj se obraca k bralcu glede na spol itd. (prav tam).

V zvezi z didakti¢nim nacelom o primernosti razvojni stopnji ucencev tudi Jurman (1999, str.
74) poudarja, da je potrebno semanticno usmerjenost jezika prilagoditi posamezni strukturi
ucencev z vidika razvojne dobe. Kot prvi problem na tem podrocju izpostavi besednjak, ki je
pomemben za jezikovno oblikovanje in predstavitev vsebine. V razli¢nih razvojnih dobah se

besednjak ucencev spreminja tako po obsegu kot po vsebini (prav tam).

Drugi problem je uporaba terminov. Ucbenik je lahko napisan v:
- poljudnem jeziku (jezik se nanaSa na pojme, ki so sploSnega znacaja in imajo za vse

bralce enak pomen),

* V Krakar Vogel (2004, str. 142) ter Saksida in Marin¢i¢ (2005, str. 17-18) zasledimo izraz didakticni
instrumentarij.
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strokovnem jeziku (pojmi v ucCbeniku imajo izrazito specifi¢en pomen, vezan na
doloceno stroko oziroma ucni predmet) ali

meSano (prav tam).

Kot tretji problem avtor navede obliko sporoc€ilnosti, na podlagi katere lahko jezik u¢benikov

razdelimo v:

pripovedni (najbolj osnovna in najbolj pogosta oblika, v fazi opismenjevanja
obvezna),

metafori¢ni (jezik prispodob, katerih osnovni pomen je v celoti spremenjen, daje
globlji pomen in drugacno razumevanje, npr. pregovori in poezija pri materinScini,
zgodovinski reki pri zgodovini) in

znanstveni (enozna¢no razumevanje pojmov v metodah, postopkih ter zakonitostih;
zanj so znacilne definicije, dokazi ter stroga logika indukcije in dedukcije; primeren za

visokosolske ucbenike).

Vsaki od navedenih oblik sporocilnosti ustreza doloCena stopnja zmogljivosti ucencev na

podroc¢ju miselnih operacij (prav tam, str. 74-75).

O besedis¢u v ucbenikih piSe tudi Ze omenjeni Justin (2003). V nadaljevanju povzemamo

temeljne ugotovitve.

O tezavnosti besediS¢a: nov pojem bo bolj pritegnil ucencevo pozornost, ¢e se bo
pojavil ob znanih besedah (Justin, str. 41); s povecCevanjem Stevila samostalnikov v
besedilu se poveca spoznavna zahtevnost besedila (Elley v prav tam 2003, str. 41);
tezavnost besedila se mo¢no poveca, e le-ta vsebuje veliko dolgih besed itd. (Grey in
Leary v prav tam 2003, str. 41).

O abstraktnosti besediS¢a: abstraktnost besedila se zmanjsa, ¢e poveCamo Stevilo
glagolov v povedih na racun Stevila samostalnikov in pridevnikov, ¢e navedemo vec
primerov, kako lahko neko zakonitost oziroma pravilo uporabimo v prakticnih
situacijah, ¢e besedilo ali ilustracije govorijo o ljudeh, njihovih izku$njah, Zivljenju;
abstraktnost besedila se poveca, ¢e uporabljamo Zargonske izraze, vezane na starostne
skupine odraslih, na poklice itd. (prav tam, str. 43).

O optimalni dolZini povedi: optimalno dolga poved, namenjena 10-12-letnikom, ima
6-14 besed, optimalno dolga poved, namenjena 13—15-letnikom, pa 10-20 besed; z

uporabo le kratkih povedi postane besedilo monotono in manj zanimivo; z izmenjavo
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krajSih in daljSih povedi ustvarimo ritem, ki ugodno vpliva na razumevanje (Gerard,

Roegiers, Mikk, Nestler, Baumann v prav tam 2003, str. 47).

Tudi Ivanu$ Grmekova (2003, str. 78) poudarja, da mora biti jezik ucbenika »prilagojen
ucencu, upoStevati mora njegove izrazne moznosti in posebnosti«. V primerni meri mora
prinaSati »ustrezno jezikovno terminologijo predmetnih podroCij« (prav tam). Jezik naj bo
zanimiv, spodbuja naj k sodelovanju ter radovednosti, bogati na u¢encevo besedis¢e (prav

tam).

V zakljucku tega podpoglavja navajamo Se nekaj virov, v katerih so razclenjene dolocilnice
opisane podobno, in sicer:
- o likovno-grafi¢ni podobi: Ivanus Grmek (2003, str. 78), »PedagoSka enciklopedija«
(1989, str. 473), Mali¢ (1986, str. 91-106);
- o vsebinskem konceptu: Jurman (1999, str. 77-79), Jankovic¢ Curi¢ (2008, str. 86—-87);
- o jezikovni podobi: »Pedagoska enciklopedija« (1989, str. 473).

2.3.2 Didakti¢na vrednost ...

Ce Zelimo z uporabo razliénih uénih metod doseéi predvidene cilje, »je nujno, da so vsi
elementi, ki jih priStevamo k informacijski vrednosti, ustrezno didakti¢no-metodi¢no
preoblikovani« (Zbogar 2000a, str. 16). Pri dolo¢anju didakti¢ne vrednosti gre torej za

vprasanje, kako so u¢ne vsebine posredovane (prav tam).

2.3.2.1 ... glede na u¢ne metode in cilje

Zbogarjeva je v svojem magistrskem delu »U¢beniki za knjiZzevnost za poklicne in strokovne
Sole« (2000b) dolocala didakti¢no vrednost ucbenikov na osnovi metod in ciljev pouka
knjiZevnosti. V okviru le-teh je analizirala vaje in naloge glede na prenosniske in spoznavno-
-sprejemne dejavnosti. Definirala je tudi sam odnos med omenjenima "sklopoma" dejavnosti,
in sicer spoznavno-sprejemne dejavnosti »potekajo preko (slusnih ali vidnih) prenosniskih
dejavnosti: uéenec naj med poukom knjiZevnosti govori, bere, piSe in poslusa« (Zbogar

2000b, str. 124).
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Med prenosniske dejavnosti Zbogarjeva (prav tam, str. 105) torej uvri¢a pisanje in govorjenje
(produktivni oz. aktivni dejavnosti) ter branje in posluSanje (receptivni oz. pasivni
dejavnosti).

- Pisanje pri pouku knjiZevnosti delimo na pisanje metabesedil, ki je »pisanje
neumetnostnih besedil o prebranem literarnem delu, npr. kritike, ocene, komentarja,
referata, raziskovalne naloge, eseja, obnove, povzetka, oznake ipd.« (prav tam, str.
108) ter ustvarjalno pisanje, ki ga omenjena avtorica definira kot »pisanje literarnih
in polliterarnih besedil, tj. dozivljajskih spisov, pesmi, obnov, potopisov, dnevnikov
ipd.« (prav tam).

- Govorjenje cClenimo na govorni nastop (govorna predstavitev neumetnostnega
besedila, npr. referata, domacega branja, seminarske naloge ipd.) ter govorno
interpretacijo, ki jo lahko opredelimo kot glasno interpretiranje umetnostnega
besedila. V sklopu le-tega lo¢imo deklamacijo in recitacijo (prav tam, str. 109).%

- Branje delimo na branje z razumevanjem, v okviru katerega se prepletata
sposobnosti dekodiranja in razumevanja, ter interpretativno branje, ki spodbuja
razvijanje sposobnosti estetskega govornega nastopanja in sposobnosti dekodiranja
(prav tam, str. 106).

- PosluSanje, ki ga pri pouku knjizevnosti spodbujamo s pomocjo dialoske metode in

ucne metode (ustne) razlage (Vogel v prav tam, str. 105).

Posodobljen u¢ni nacrt kot enega izmed splosnih ciljev navaja, da so u€enci motivirani za vse
Stiri omenjene sporazumevalne dejavnosti, ki jim »omogocajo spoznavanje sebe in sveta ter
zadovoljevanje temeljnih Custvenih in druzbenih potreb« (Uc¢ni naért ... 2011, str. 7).
Obvladovanje teh dejavnosti »povecuje zmoznost delovanja v druzbenem okolju ter

.....

nacin je omogocen razvoj socialne, druzbene in medkulturne zmoznosti (prav tam).

* »Pri recitiranju govoreéi besedila ne zna popolnoma na pamet in zaradi tega kdaj pa kdaj pogleda v zapis.
Recitacija je spominsko manj naporna od deklamacije.« (ToporiSi¢ v Zbogar 2000b, str. 109)
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V okviru opredeljevanja spoznavno-sprejemnih dejavnosti Zbogarjeva (2000b, str. 113—119)
najprej navaja vec klasifikacij, nato pa izpostavi, da pojmovanje povzema po Krakar Voglovi
(1993), ki med omenjene dejavnosti uvrsca doZivljanje, razumevanje z analizo ter sintezo z

vrednotenjem.””

Dozivljanje je »prvotno, subjektivno, neposredno sprejemanje leposlovnega besedila, pri
katerem so udeleZeni Se nerazClenjeni Cutni, Custveni, miselni itd. procesi in odzivanja

posameznih bralcev« (Krakar Vogel 1993, str. 10).

Razumevanje, druga spoznavno-sprejemna stopnja, je »raz€lenjevanje vsebinskih in
oblikovnih sestavin umetnostnega besedila, ki vkljucuje uporabo knjizevnega znanja in
razli¢ne razumske spoznavne dejavnosti« (prav tam). Slednje lahko razvrstimo na:

- razumevanje v oZjem (spoznavnopsiholoskem) smislu, ki obsega prevajanje v drug
kod (npr. iz umetnostnega v neumetnostni jezik), in interpretacijo ali razlago
(povzemanje, pripovedovanje s svojimi besedami o dogajanju, osebah itd.);

- analizo, h kateri priStevamo analizo elementov (prepoznavanje in poimenovanje
posameznih sestavin v besedilu, npr. metafor, rime ipd.), analizo odnosov (primerjanje
med sestavinami, ugotavljanje vloge posameznih sestavin v besedilni celoti) ter
analizo struktur in organizacijskih nacel (npr. povezava sestavin v umetnisSko

sporocilo) (Krakar Vogel 1993, str. 11; Marenti¢ Pozarnik 1991, str. 27-29).

Naslednja spoznavno-sprejemna stopnja je sinteza z vrednotenjem, na kateri »ucenec v
zaokroZeni obliki, celovito in samostojno izrazi svoja spoznanja o besedilu« (Krakar Vogel,
str. 12). Medtem ko naj bi pri sintezi »ucenec samostojno zdruZeval razlicna spoznanja,
pridobljena pri raz€lenjevanju besedila, v novo celoto«, izreka pri vrednotenju sodbe »0
vrednosti dolo¢enega dela po osebnem okusu in glede na izbrane notranje in/ali zunanje

kriterije ter na podlagi predhodnega raz¢lenjevanja« (prav tam).

% Dozivljanje, razumevanje in vrednotenje, ki so temeljne dejavnosti v okviru bralne sposobnosti, se pri samem
branju bolj ali manj prepletajo. Za dokaz bralne sposobnosti pa lahko opredelimo Se eno dejavnost, in sicer
izraZanje, ki je »dejavnost interpretovega oblikovanja (meta)besedil (jezikovnih sporocil) o prebranem besedilu
bodisi na eni ali na vseh spoznavno-sprejemnih stopnjah« (Krakar Vogel 1993, str. 13). Ko bralec ubesedi svoje
doZivljanje, razumevanje in vrednotenje, razkriva sprejemanje dolocenega literarnega besedila. Na tak nacin tudi
ucitelj dobi »povratno informacijo o tem, kako uspesno so cilji uresnieni« (prav tam).
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Za razliko od zgoraj razloZene klasifikacije po Krakar Voglovi (1993) pa Zbogarjeva (2000b,
str. 119) k spoznavno-sporazumevalnim dejavnostim priSteva Se t. i. utrjevanje in uporabo
znanja ter ju opredeli kot dejavnosti, ki od ucenca zahtevata poznavanje konteksta (tj.

literarnozgodovinskih, literarnoteoreti¢nih dejstev, poznavanje "pomoznih" ved (prav tam).”'

V kontekstu nase teme o ucbenikih lahko po opredelitvi prenosniskih in spoznavno-
-sprejemnih dejavnosti konéno potegnemo vzporednice do metod in ciljev’?, dveh poglavitnih
sestavin didakti¢ne strukture pouka knjiZevnosti, na osnovi katerth je mogoce dolociti
didakti¢éno vrednost ucbenikov — omenjene dejavnosti nam torej »kazejo, katere metode dela
omogo&ajo ucbeniki, s tem pa, katere cilje pouka knjiZzevnosti omogo¢ajo dosegati« (Zbogar

2000a, str. 16).

Ce to zapisemo Se nekoliko drugace: v okviru didaktiéne vrednosti lahko dolo¢amo metode in
cilje z analizo nalog, in sicer glede na prenosnisSke in spoznavno-sprejemne dejavnosti. Bistvo
osrednje metode pri obravnavi besedila in poglavitnih ciljev pouka knjiZevnosti predstavljamo

v nadaljevanju.

Kadar je v srediS¢u pozornosti celotno literarno besedilo na vseh spoznavno-sprejemnih
stopnjah, govorimo o celostni Solski interpretaciji; ¢e pa obravnava ne zajema celotnega
besedila oz. Ce besedila ne obravnavamo na vseh spoznavno-sprejemnih stopnjah,
interpretacijo imenujemo delna Solska (Krakar Vogel 2004, str. 58-59). Na osnovi tega lahko
torej razberemo, da je osrednja metoda pouka knjiZevnosti Solska interpretacija’ —
dozivljanje, razumevanje, vrednotenje in vzporedno izrazanje pa v sistemu le-te potekajo v
sedmih fazah (uvodna motivacija, napoved besedila in njegova umestitev, interpretativno
branje, premor po branju in izrazanje doZivetij, razClenjevanje besedila, sinteza in

vrednotenje, nove naloge) (prav tam, str. 79).

>! Izhajajo¢ iz spoznanj o vsebini kot sestavini didakti¢ne strukture (Krakar Vogel 2004, str. 38, 61, 67), bi lahko
to t. i. poznavanje konteksta imenovali tudi poznavanje vsebin iz knjizevne vede.

32 0 metodabh, ciljih in vsebini kot tretji poglavitni sestavini didakti¢ne strukture obsirno pise Krakar Voglova na
ve¢ mestih (1993, 1995/96, 2004). Da pa se s podrobnim opisovanjem posameznih znacilnosti ne bi prevec
oddaljili od rdece niti naSega diplomskega dela, v nadaljevanju na kratko povzemamo le tista spoznanja o ciljih
in metodah, ki so po naS§em mnenju neposredno povezana z didakti¢no (in informacijsko) vrednostjo beril.

3 Bistvo t. i. Solske interpretacije, ki »izhaja iz pedagosko utemeljenega izkuSenjskega udenja in opredelitev
interpretativnih dejavnosti v literarni vedi«, je »skupno branje in obravnava literarnih besedil v $oli, tj.
komunikacija med literaturo, u€enci in uciteljem« (Krakar Vogel 2004, str. 78).
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In Se na kratko o pojmovanju ciljev (smotrov): temeljni cilj pouka knjiZevnosti je
»spodbujanje ucencev h komunikaciji (dejavni stik) z literaturo« (Krakar Vogel 2004, str. 40).
Dosegamo ga prek uresni¢evanja naslednjih delnih ciljev:
- funkcionalnih, tj. pridobivanja knjiZevnih sposobnosti (sposobnosti literarnega branja
in sposobnosti literarnega pisanja) (prav tam);
- izobrazevalnih, tj. pridobivanja knjiZevnega znanja (znanja literarne zgodovine, znanja
literarne teorije, splo¥ne razgledanosti’*) (prav tam, str. 49);
- vzgojnih, tj. vzgoje knjizevne kulture (oZji vzgojni cilj) in oblikovanja sploSnega
vrednostnega sistema in karakterizacije posameznika ($irSi vzgojni cilji) (prav tam, str.

53-54).

Uresni¢evanje funkcionalnih ciljev omogocajo funkcionalne spoznavno-sprejemne dejavnosti
(doZivljanje, razumevanje z analizo, sinteza z vrednotenjem), uresni¢evanje izobraZevalnih
ciljev pa dejavnosti dokazovanja in uporabe znanja (utrjevanje in uporaba znanja) (Zbogar

2000b, str. 119).

Po opredelitvi delnih ciljev lahko zgoraj zapisano definicijo temeljnega cilja pouka
knjiZevnosti formuliramo Se natan¢neje: kot »vzgojo ucenca za dejaven stik z leposlovjem, ki
obsega razvoj knjizevnih sposobnosti, znanja, kulture in oblikovanje SirSih ¢loveskih vrednot«
(Krakar Vogel 1994, str. 84). K uresnievanju le-tega pa seveda v veliki meri pripomore

didakti¢no ustrezno oblikovano berilo.

Medtem ko Zbogarjeva na tej tocki konéa z analizo didakti¢ne vrednosti in z njo specifi¢nih
dolocilnic berila, torej ucbenika za knjiZevnost, bomo mi na osnovi pregleda ostale literature
dodali Se nekaj splosnih dolocilnic, ki so skupne razli¢nim predmetnim ucbenikom. Tako
bomo opredelili didakti¢no vrednost u¢benika tudi glede na potek u¢nega procesa ter glede na

aktivnost ucencev.

'S splogno razgledanostjo so misljena »za razumevanje knjiZzevnosti pomembna dejstva in posplogitve iz
'‘pomoznih ved', predvsem humanisti¢nih in druzboslovnih« (prav tam, str. 52). Vsebine se v pouk knjiZevnosti
vklju€ujejo na osnovi nacela medpredmetnih povezav (prav tam).
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2.3.2.2 ... glede na potek u¢nega procesa

Uvajanje ucenca v novo temo
V zacetni fazi ucnega procesa je najpomembnejsa uciteljeva vloga, »vendar pri tem ne smemo

povsem izkljuciti tudi prispevka ucbenika« (Poljak 1983, str. 23).

Tudi Strm¢nik (1975a, str. 181) poudari, da je uvajanje ucencev v novo u¢no snov predvsem
stvar ucitelja, kar utemeljuje s tem, da ucitelj mnogo bolje pozna konkretne pogoje Zivljenja
in dela uc¢encev kot pa pisec ucbenika. Ker avtor ucbenika konkretno ne pozna predznanja
uencev in tega, kaj je potrebno ponoviti, »bi bile njegove didakticne izpeljave tega
ponavljanja neekonomic¢ne in neracionalne, tako za njegov ucbenik, kakor tudi za njegovo
ucno prakso« (prav tam, str. 182). UstreznejSe bo, »da je konkretizacija in organizacija

uvodnega ponavljanja prepuscena uciteljevi presoji« (prav tam).

Vsebina uvajanja je sicer raznovrstna, odvisno od »ucne téme, objektivnih in subjektivnih
moznosti izvedbe ter od avtorjeve domiselnosti, da izbere, kar je tipicno, obenem pa ucencem
dostopno in zanimivo« (Poljak 1983, str. 23). Vsebino priprave je potrebno spreminjati,
prilagajati od teme do teme, da ne postane za ucence enoli¢na (prav tam). Da posamezen
ucbenik vsebuje naloge za uvajanje v novo ucno snov oz. vzpostavljanje, povecanje
motivacije, lahko prepoznamo po naslednjih naslovih v zafetnem delu posameznih poglavij:
priprava na delo, uvodne naloge, ali ves, znas$ odgovoriti, preveri, ponovi ipd. (prav tam, str.

24).

Obravnava nove u¢ne teme

Kot poudarja Strménik (1975a, str. 182—-183), nosi avtor ucbenika vec¢jo odgovornost pri
osrednjem delu u¢nega procesa, v fazi obravnave, razlage nove u¢ne teme. Pisec ucbenika
seveda ne more razcleniti posamezno uc¢no temo z razli¢nih zornih kotov, z nizanjem Stevilnih
primerov itd., ampak »se mora omejiti na bistvo neke teme, na njen bistveni aspekt in ga
razCleniti z optimalnim Stevilom tipicnih primerov, z najustreznejSimi in najnujnejSimi

ponazoritvami, ter po najzanesljivejsi didakti¢no metodicni poti« (prav tam).
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»Vsebina nove ucne teme mora biti v ucbeniku prikazana tako, da pomaga ucencu pridobiti

znanje [...]«, ki je »logicen pregled ali sistem trajno usvojenih dejstev in posplositev« (Poljak

1983, str. 24). Avtor iz omenjene opredelitve znanja izpelje dolocena didakti¢na nacela, na

osnovi katerih lahko uc¢enci s pomocjo u¢benika pridejo do znanja.

Ker je znanje »sistem ali logien pregled ucnih vsebin, v katerem so zajeta dejstva in
posplositve«, je avtorjeva dolznost, da »z dobrim strukturiranjem oziroma
sistematiziranjem vsebine ucne teme uc¢encem omogoci logicen pregled« (prav tam,
str. 25). Avtor mora torej dolociti klju¢ne tocke, okrog katerih koncentrira in povezuje
druge vsebinske elemente — to pa doseze npr. z izloCitvijo in oblikovanjem
podnaslovov. S tem u¢encem omogoci, da na prvi pogled spoznajo temeljno vsebinsko
strukturo u¢ne teme (prav tam).

Ceprav je ucbenik »sekundarni vir spoznavanja dejstev«, mora uéencem pomagati pri
usvajanju le-teh (prav tam). Avtor lahko prikaZe dejstva na veC nacinov: predstavi
izvirna besedila (npr. dele umetniskih besedil za pouk knjiZevnosti, zgodovinske
dokumente za pouk zgodovine); z besedilom (pri ¢emer opisuje) predstavi dejstva,
podatke tako, da u¢encem omogoci oblikovanje ustreznih predstav; dejstva prikaze
likovno, torej s pomocjo slike, skice, grafikona, diagrama, zemljevida; z besedilom
ucence usmeri v preucevanje tistih primarnih virov v stvarnosti, ki omogocijo
spoznavanje ustreznih dejstev (opazovanje, prakticno delo, poskusi, meritve ipd.)
(prav tam).

Za pridobitev znanja je poleg dejstev potrebno tudi sprejemanje posplositev, tj.
sploSnosti, abstrakcij, ki nastajajo v subjektu (pojmi, pravila, definicije, sklepi,
izvleCki, aksiomi, hipoteze, teorije, misli, formule, enacbe itd.). PosploSitev ne
moremo videti, otipati, ampak jih je potrebno dojeti, razumeti oz. spoznati z
miSljenjem. Ob tem je naloga pisca uCbenika, da ufencem s pojasnjevanjem in
besedno razlago oblikuje posplositve tako, da le-te uc¢enci zares lahko razumejo.
Dusevne sile ucencev dolocene dobe in Solske stopnje zahtevajo, da avtor ucbenika
doseZe ravnovesje med usvajanjem dejstev in posplositev. Ce ucenec teZje sprejema
posamezne dele ucbenika oz. posameznih vsebin celo ne razume, je dialekticno

razmerje med dejstvi in posploSitvami v ucbeniku neustrezno (prav tam, str. 25-27).
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Urjenje dejavnosti

»Naloga sestoji iz stalnega Stevila dejavnosti z razlinih podroc€ij: senzori¢nih, prakti¢nih,
izraznih, miselnih. Nobena od nalog se ne omejuje le na eno samo podrocje dejavnosti niti ne
obsega vselej dejavnosti z vseh naStetih podroc€ij. Pri pouku knjiZzevnosti na primer med
interpretacijo literarnih besedil ni prakticnega dela, v interpretaciji kot posebnem delu pa so

zajete senzoriéne, izrazne in miselne dejavnosti [...].« (Prav tam, str. 27)

Za didakti¢no oblikovanje uc¢benika so postavljene naslednje smernice:

- glede na vsebino ucne teme mora avtor ucbenika dolociti glavne naloge oz.
dejavnosti, ki jih ucenci posebej vadijo in obvladajo;

- za uspesSno izvedbo dela mora ucbenik vsebovati tako fizicno (za prakticno delo je
potrebno ucenca seznaniti z gradivom, orodjem, izvedbo posameznega praktiCnega
gradiva) kot duhovno (del ucbenika, v katerem je podana tekstovna in slikovna
vsebina, ki u€encu omogoca vadenje senzoricnih, miselnih dejavnosti ter dejavnosti
izraZanja) gradivo;

- da bi ucenci spoznali faze in posamezna opravila doloene naloge, jim je potrebno
prikazati vzorec naloge;

- ucence je potrebno seznaniti z nafinom izvedbe naloge, jim razloZiti posamezne

postopke in za to potrebne tehnike (prav tam, str. 28).

Naloge za vajo se lahko razSirijo, navezujejo na dopolnilno literaturo, npr. na zbirke nalog za
vajo, delovne zvezke, antologije, zbornike ipd. Dele ucbenika, ki vsebujejo vaje, lahko
prepoznamo po naslednjih naslovih: vaje, naloge za vajo; tudi natan¢neje: vadi se v govoru,
pisanju, branju, meritvah itd.; analiziraj, primerjaj, ugotovi, nacrtuj; tudi prakti¢ne: obrusi,

izrezi, modeliraj itd. (prav tam, str. 29).

Ponavljanje u¢nih vsebin
Ponavljanje ucnih vsebin je potrebno zaradi zapomnitve oz. trajnosti znanja. Vloga ucbenika
je v tej fazi toliko bolj pomembna, ker se ucenci ucijo tudi doma, in sicer tako, da ponavljajo
ob ucbeniku. Pri tem lo¢imo (Poljak 1983, str. 29-31):
- reproduktivno ponavljanje (dobesedno reproduciranje obdelane u¢ne vsebine), ki ga
avtor ucbenika bodisi nakaZe na samem besedilu obdelane u¢ne enote, npr. posamezne
dele teksta poudari s posebnim tiskom, na pomembne dele opozori s formulacijami,

kot so: Pomembno! Pomni! Ne pozabi! itd., bodisi u€ence opozori po besedni razlagi,
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npr. izlo¢i in oblikuje pomembne posploSitve, izdela povzetek, pripravi pregled
obdelane teme z grafi¢nim, tabelari¢nim in drugim prikazom;

- produktivno ponavljanje (vsebine se ponavljajo z novega vidika, se razSirijo,
poglobijo; sprememba v nacinu dela), h kateremu ucence napotijo naslednje
formulacije: da s primerjanjem ugotovijo enake in razlicne elemente, poiScejo
podobne primere iz Zivljenja, konkretizirajo posploSitve na svojih primerih,
povezujejo vsebine s prejSnjimi temami iz istega predmeta in tudi drugih predmetov
ipd.;

- v ponavljanje bi lahko uvrstili tudi navajanje ucencev na branje dopolnilne literature,
kar doseZemo z navajanjem literature za vsakim poglavjem ali pa s sinteticnim

pregledom na koncu uc¢benika.

Preverjanje znanja in sposobnosti

Avtorji ucbenikov morajo predvidevati tudi prisotnost t. 1. samokontrole u¢encev — da le-ti
samostojno ugotavljajo, koliko obvladajo znanje o izbrani u¢ni temi ter do katere stopnje so v
okviru izvajanja posameznih dejavnosti razvili spretnosti in sposobnosti. U¢benik mora torej
vsebovati naloge v zvezi s tem, kar morajo u€enci preveriti — poleg nalog za reproduciranje
pridobljenega znanja mora biti vanj vkljuceno tudi reSevanje tezjih nalog, pri ¢emer morajo

ucenci pokazati pridobljeno znanje ter pridobljeno sposobnost dela (prav tam, str. 31).

V didakti¢nem oblikovanju u¢benika se posamezne komponente u¢nih tem, torej faze ucnega
procesa, med seboj razlicno kombinirajo in integrirajo: lahko so nanizane druga na drugo
(najprej uvajanje v novo temo, nato razlaga novih vsebin, vaje, ponavljanje, preverjanje),
lahko se zdruZujejo (npr. vzporedno z razlago ucnih vsebin potekajo vaje ...), lahko se
pogosto menjavajo (razlagi prvega dela vsebine takoj sledi ponavljanje s kratkimi vajami in
preverjanjem, nato pa drugi del vsebine z enako razporeditvijo komponent — tako vse do

konca teme; takSen nacin je primeren za ucbenike matematike) (prav tam, str. 31-32).
O tem, kako lahko v okviru vaj in nalog (s prenosniskimi in spoznavno-sprejemnimi

dejavnostmi) konkretno dolocamo didakti¢no vrednost berila glede na metode in cilje, pa smo

podrobneje Ze pisali v prejSnjem podpoglavju.
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Uciteljevo nacrtovanje u¢nega procesa

Za ustrezno izpeljavo celotnega u¢nega procesa se mora ucitelj seveda predhodno pripraviti —

od tod lahko izpeljemo tudi vlogo uc¢benika pri uciteljevem nacrtovanju, ki ga lahko smatramo

kot predhodno fazo zgoraj opredeljenemu poteku. Ucbenik je lahko ucitelju (bolj ali manj) v

pomoc:

pri izdelavi letne in dnevne ucne priprave,

pri naCrtovanju razli¢nih u¢nih metod in oblik dela,

pri dolocanju domacih nalog za ucence,

pri pripravi preizkusov znanja (Slivar idr. b. 1., str. 260),

pri ucni diferenciaciji in individualizaciji.

2.3.2.3 ... glede na aktivnost u¢encev

Predloge o tem, na kakSne nacine lahko pisci ubenikov okrepijo vlogo dijaka in zmanjSajo

vlogo ucitelja, povzemamo po Pevec Grmovi (2001). Avtorica sicer podaja predloge za

okrepitev aktivne vloge dijakov, mi pa bomo njena spoznanja prenesli na podrocje

osnovnoSolskih u¢benikov in s tem na aktivnost uéencev.

V ucbenik je mogoce vgraditi naloge, pri katerih ucenci prevzemajo vlogo ucitelja —
npr. z vprasanji Si snov dobro razumel, jo dobro obvladas? Poisci sosolca, sosolko, ki
je imel/-a teZave pri razumevanju in mu/ji snov Se enkrat razloZi. Tako razvijamo
sposobnost vzivljanja v drugega (prav tam).

Vprasanja in naloge v uc¢beniku naj bodo organizirane tako, da je u¢encu omogoceno
tudi samostojno delo in s tem prevzemanje odgovornosti za svoje znanje. Naloge naj
imajo priloZene reSitve, o njihovi vlogi pa se je seveda potrebno pogovoriti (prav tam,
str. 122). Pomen resSitev ni torej v tem, da bi jih ucenci le prepisali, ¢e ne bi znali sami
reSiti naloge, temve¢ da bi se navadili na samostojno kriticno preverjanje svojih
odgovorov.

V ucbenik naj bodo vkljuceni tudi posamezni projekti, ki si jih ucenci in ucitelji
izberejo glede na moznosti in zanimanja. Dolgoro¢ni projekti, ki se odvijajo skozi
celotno Solsko leto, za u€ence prinasajo dolo¢eno motivacijsko vrednost (prav tam).
Naloge v ucbeniku naj poleg individualnega dela omogoc¢ajo in spodbujajo tudi
izvajanje razli¢nih oblik sodelovanja med ucenci (delo v paru, skupinsko delo) (prav

tam).
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Sami lahko k tem predpostavkam dodamo Se naslednje didaktiéne moZnosti, in sicer
konkretno za pouk knjiZevnosti: berilo naj ucence usmerja tudi v iskanje dodatnih informacij
v drugih virih, prav tako pa naj vsebuje tudi dovolj ustvarjalnih nalog, povezanih z drugimi
dejavnostmi (internetom, televizijo, radiem, gledalis¢em, glasbo ipd.). Na tak nacin Siri
ucencevo obzorje (spo)znanj, ga spodbuja h kriticnemu sprejemanju razli¢nih oblik informacij
ter mu ob vseh izobrazevalnih in funkcionalnih ciljih omogoc¢a razvoj v kriticnega ter z

dolo¢enim vrednostnim sistemom "oblikovanega" posameznika.

2.3.3 Evalvacija ucbenika

Med drugim je namen naSe diplomske naloge v sklopu empiricnega dela pridobiti mnenja
uciteljev in ucencev o informacijski in didakti¢ni vrednosti beril, pri ¢emer gre torej za
doloc¢en nacin evalvacije izbranega ucbenika, v naSem primeru berila. V strokovni literaturi
smo o omenjenem procesu zasledili naslednje: evalvacija ucbenikov pomeni ocenjevanje
usklajenosti med dejanskimi karakteristikami v ucbeniku in idealnim sklopom karakteristik
(Mikk 2000, str. 25). Mikk (prav tam) razdeli metode evalvacije v tri skupine: mnenje

respondentov, analiza u¢benikov ter evalvacija s pomocjo eksperimenta.

Pridobivanje mnenj respondentov, tj. uciteljev, ucencev, raziskovalcev ucbenikov,
predmetnih strokovnjakov, je najpogosteje uporabljena metoda pri evalvaciji u¢benikov; ker
pa razli¢ni strokovnjaki lahko razli¢no evalvirajo enak ucbenik, je tu prisoten doloen dvom o
vrednosti rezultatov. Avtor navaja tudi Stevilne primere vprasanj, s katerimi lahko raziS¢emo
mnenje respondentov o izbranem ucbeniku. Ob tem pa opozori, da vecje Stevilo razlicnih
vprasalnikov otezuje primerjave rezultatov, zato bi bilo ustrezno, da bi bili v uporabi dolo¢eni

skupni vprasalniki, ki bi omogo¢ili primerjanje razli¢nih raziskav (prav tam, str. 25-31).

V sklopu omenjene metode se vpraSalnike lahko uporablja v treh fazah sestavljanja in
uporabe ucbenika: evalvacija situacije v Solah pred samo sestavo novega ucbenika; evalvacija
ucbenika pred sprejetjem, potrditvijo za uporabo v Solah, ki prepreci uporabo neustreznih
ucbenikov; evalvacija po uporabi ucbenikov, ki omogoci pripravo nove, izboljSane izdaje

ucbenika (prav tam, str. 32).
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Avtor poudari, da naj bi bili ucbeniki evalvirani s strani tistih, ki delajo z njimi in ki se zanje
zanimajo. Vsem, ki evalvirajo, je skupna zahteva po visokem ucinku ucenja, razlikujejo pa se
v samem vidiku te zahteve — npr. ucitelji so osredotoCeni na vsebino in metode dela, ki jih
ucbenik omogoca, ucenci pa na razumevanje in stopnjo zanimivosti vsebine v u¢beniku (prav

tam, str. 37).

Ucbenike lahko evalviramo tudi s pomocjo eksperimenta, ki temelji na preucevanju vpliva
ucbenika na ucenje — najbolj pogost ucinek je koliCina pridobljene vsebine, ki je lahko
merjena takoj po uc€enju ali nekoliko kasneje (najkasneje v roku enega leta) (prav tam, str.

47).

Namen omenjene metode je ugotoviti, ali je uc¢benik, ki se trenutno uporablja, dovolj ustrezen
ali pa bi novi ucbenik omogocal doseganje boljSih rezultatov. Ob tem se je potrebno zavedati,
da izpeljava tovrstne evalvacije zahteva veliko Casa in sredstev; za veljavnost rezultatov pa je
potreben tudi eksperimentalni dokaz, ki prepreci, da bi se diskusije o karakteristikah u¢benika
sprevrgle le v sholasti¢ne pogovore (prav tam, str. 25). Na rezultate (in tudi Ze na sam potek)
eksperimenta lahko wvplivajo razlicni dejavniki: ucenci (socialno-ekonomski status,
motivacija, sposobnosti, predznanje, zdravje itd.), uitelji (profesionalne kompetence, odnos
do poucevanja itd.), ucbeniki (vsebina, razumljivost, ilustracije itd.), testi za merjenje u¢inkov
(zahtevnost vprasanj, cas za odgovarjanje itd.). Da bi ugotovili, kateri rezultati so resni¢no

posledica vpliva s strani ucbenika, moramo izlociti vpliv ostalih (prav tam 47-48).

Analiza ucbenika pa vsebuje doloCena pravila za Stetje posameznih znacilnosti (karakteristik,
dolocilnic) ucbenika, z njo pridobimo objektivne podatke. Na drugi strani pa kot
pomanjkljivost tega nafina avtor omenja tezave pri doloCanju natanc¢nih pravil za Stetje
posameznih znacilnosti ucbenika; prav tako pa vcasih ni dovolj jasno, ali so zbrani podatki

zares uporabno sredstvo evalvacije (prav tam, str. 25-26).
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2.3.3.1 Kriteriji kvalitetnega uc¢benika na Slovaskem — primer dobre prakse

V okviru iskanja ustreznih smernic za opredelitev kvalitetnega ucbenika in vzpostavitev
uéinkovite u&beniske politike je NIE (National Institute for Education)’ v sodelovanju z OSI
(Open Society Institute)® izvedel dolgoro¢ni projekt »Ucbeniska politika na Slovaskem«
(Textbook Policy in Slovakia). Glavni cilj je bil predlagati novo ucbenisko politiko in ob tem
strategije za izboljSanje kvalitete ucbenikov ter u€inkovitosti evalvacije ucbenikov. Projekt se
je pricel v letu 2001, in sicer z oceno ter podrobno analizo vseh vidikov ucbeniske politike na

Slovaskem (Nogova in Huttova b. 1., str. 333).

Sledila je faza, v kateri je bila za glavno nalogo opredeljena priprava novega sistema za
odobritev in evalvacijo ucbenikov. Oblikovan je bil nov sklop kriterijev in evalvacijskih
metod za evalvacijo vzor¢nih rokopisov, za odobritev in objavo dokonc¢anih rokopisov ter za
evalvacijo ucbenikov, ki se Ze uporabljajo v Solah. Proces razvijanja in oblikovanja pilotskega
modela za evalvacijo u¢benikov je trajal med letoma 2002 in 2005; od leta 2006 pa se na

novo postavljeni kriteriji uporabljajo tudi v praksi (prav tam).

Nogova in Huttova (prav tam, str. 334), avtorici poro€ila o tem projektu, poudarita, da mora
kvaliteten ucbenik ne le sluZziti kot glavni vir znanja, ampak tudi pomagati pri razvijanju
ucenceve osebnosti, spoStovati njegove individualne spretnosti, spodbujati interes za ucenje

ter interaktivnost.

Na osnovi omenjenega je bilo izpeljanih Sest klju¢nih kategorij za evalvacijo (KEC — key
evaluation categories): usklajenost z dokumenti, predpisanimi na podrocju vzgoje in
izobrazevanja, osebnostni razvoj, izbor vsebine, socialna korektnost, metodoloski pristop in
grafi¢na podoba (prav tam). NIE je poleg kategorij opredelil tudi funkcije ucbenika in iz njih
izpeljal kriterije evalvacije. Le-ti pa niso vsi enako pomembni, razdeljeni so po nivojih (prav

tam, 335).

> NIE je organizacija, ki na Slovaskem deluje na podro&ju vzgoje in izobrazevanja, in sicer pod okriljem
ministrstva, pristojnega za Solstvo, znanost, raziskovanje in Sport. Omogoca tako strokovno-metodolosko
organizacijo Sol ter Solskih pripomockov kot dodatno izobrazevanje, izpopolnjevanje uciteljev (National Institute
...b.L).

% OSI (Open Society Institute — Budapest) deluje na Madzarskem, v Budimpesti, in sicer med drugim na
podrocju kulture in umetnosti, mednarodnih programov za izobraZevanje, Stipendiranja itd. (Open Society ... b.

L).
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Glavni vidik, ki je vplival na postavitev posameznega kriterija v hierarhi¢nem sistemu, je bila

ugotovitev, kako se spremeni kvaliteta ucbenika, Ce ta kriterij ni izpolnjen (prav tam).

Kategorije in njim pripadajoc¢i kriteriji evalvacije so naslednji (prav tam, str. 336-337):

1. Usklajenost z dokumenti, predpisanimi na podroéju vzgoje in izobrazevanja (17
tock)
(usklajenost z u¢nim nacrtom, logi¢na struktura ucne snovi, usklajenost s standardi

znanja)

2. Osebnostni razvoj — vrednote, kompetence, vescine (18 tock)
(razvoj osnovnih vesCin, vkljucitev ucenca v S$irSo skupnost, uporabnost v realnem

Zivljenju)

3. Izbor vsebine (18 toc¢k)

(to¢nost podatkov, jedrnatost vsebine, usklajenost med osnovno in dodatno vsebino)

4. Metodoloski pristop (24 tock)
(slogovne znaclilnosti besedila, metode, ki so omogocene s podano vsebino, podana

vsebina v uc¢beniku, sistem vpraSanj in nalog)

5. Grafi¢na podoba (17 tock)
(graficna predstavitev besedila, razumljiva graficna predstavitev vsebine, usklajenost

slikovnega gradiva z besedilom, motivacijska in estetska vrednost ilustracij)

6. Socialna korektnost (6 to¢k)

(spoStovanje socialne korektnosti)
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Tabela 1: Hierarhija Kkriterijev

Stopnje Hierarhija kriterijev (povezana z vsebino in pedagogiko): Tocke
Kategorije, stopnje, tocke
6 Tocnost 8
podatkov,
vkljucenost
najnovejsih
spoznanj
5 Primernost Usklajenost Razvoj Izpopolnjenost | Usklajenost 7
besedila Jedrnatost s standardi odnosa, vsebine za z uénim
ucencevi vsebine znanja kompetenc, spodbujanje nacrtom
starosti vescin ucenja
4 Uporabnost Grafi¢na 6
v realnem predstavitev Socialna
Zivljenju besedila korektnost
3 Vkljucitev Didakti¢na Sistem 5
ucenca v | izpopolnjenost | vprasanj in
SirSo vsebine nalog
skupnost
2 Motivacijska 4
in estetska Predstavitev
vrednost vsebine
ilustracij
1 Usklajenost | Usklajenost Logi¢na 3
slikovnega | med osnovno struktura
gradiva z in dodatno ucne snovi
besedilom vsebino

Vir: Nogova, M. in Huttova, J. (b. 1.). Process of Development and Testing of Textbook Evaluation Criteria in

Slovakia. Dostopno na: http://www.caen.iufm.fr/colloque_iartem/pdf/nogova_huttova.pdf, str. 335.

Medtem ko so kriteriji na horizontalni ravni med seboj enakovredni, so tisti na vertikalni
razporejeni v Sest nivojev oz. stopenj. Na prvi, najniZji, stopnji je posamezen Kkriterij
ovrednoten s tremi toCkami; vsak, ki je postavljen viSje, pa je nato ovrednoten tudi z vec
toCkami (najve¢ osem toCk) (glej tabelo 1). Namen horizontalne in vertikalne postavitve

kriterijev je omogociti objektivno kvantitativno evalvacijo (prav tam, str. 335-336).

Najvisje Stevilo tock vseh Sestih kategorij je 100. Da bo uc¢benik ocenjen pozitivno, pa mora

doseci vsaj 60 % tock na vsaki stopnji (prav tam, str. 337).

Nosilci projekta so preverili tudi veljavnost posameznih kriterijev, in sicer s pomocjo
strokovnjakov, uciteljev, ki so na osnovi analiz, vpraSalnikov, intervjujev ter preizkusanj
kriterijev na Ze konc¢anih uc¢benikih ugotavljali, ali so s postavljenimi kriteriji pokriti vsi vidiki

kvalitetnega ucbenika (prav tam).
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Veljavnost so zagotovili tudi s tem, da so za evalvacijo izbrali ucbenike z razli¢nih
predmetnih podrocij. Prav tako so poskrbeli, da so ocenjevalci razumeli kriterije v enakem

pomenu (prav tam, str. 338).

Nov sistem objektivne evalvacije ucbenikov so ocenjevalci opredelili kot sistem, ki jih
primerno vodi pri njihovem delu, hkrati pa Se vedno dopusc¢a dovolj prostora za dodatna
priporoc¢ila in osebne komentarje. Novost so pozitivno sprejeli tudi zalozniki in pisci
ucbenikov. Kot je Se zapisano v porocilu, je naslednji korak proces odobritve ucbenikov
oddaljiti od ministrstva za Solstvo in v ta namen oblikovanje neodvisnega odbora, ki bi imel

vse pristojnosti za odlo&anje (prav tam, str. 339).”’

Predstavljen model kvantitativne evalvacije Zelimo izpostaviti kot primer dobre prakse, po
katerem bi se lahko zgledovali tudi v naSem izobraZzevalnem prostoru, ne le v povezavi s
poukom knjiZzevnosti, ampak tudi z drugimi u¢nimi predmeti — seveda pa bi bilo potrebno
posamezne kriterije prilagoditi, dopolniti; odgovoriti na odprta vprasanja, kot so npr. kdo bi
prevzel vlogo ocenjevalca, ali bi bili rezultati (kvaliteta, ki jo posamezen ucbenik dosega v
tockah) objavljeni v §irSi javnosti in bi na tak nacin bili v pomoc¢ uciteljem pri izbiri ucbenika,
ali bi rezultati vplivali tudi na sam proces potrjevanja uc¢benikov; po moznosti poiskati nacin,
s katerim bi v proces vrednotenja vkljucili tudi ucence, dijake, ki so sicer v takSnih procesih
najbolj zapostavljena skupina, kljub temu da so ucbeniki pravzaprav namenjeni predvsem

njim.

7V svojem ¢lanku sta avtorici (Nogova in Huttova b. 1., str. 334) zapisali, da lahko vsi, ki jih omenjeni projekt
natan¢neje zanima, vzpostavijo stik z njima prek elektronske poSte. Gospe Nogovi smo prek elektronske poste
zastavili nekaj vpraSanj, na katera nam je tudi odgovorila (glej prilogo A). V nadaljevanju povzemamo bistvene
informacije.

Kriterije evalvacije, ki so jih preverjali na ucbenikih, namenjenih tako elementarni kot sekundarni stopnji
izobraZevanja, lahko posploSujemo na vse u¢ne predmete in izobraZevalne programe. Od leta 2006, ko so nove
kriterije zaceli uporabljati v praksi, pa vse do danes v modelu niso ugotovili bistvenih pomanjkljivosti, kriteriji
se Se vedno uporabljajo brez vecjih tezav. Do samih rezultatov evalvacije (kvaliteta, ki jo posamezen ucbenik
dosega v tockah) pa dostopa le ministrstvo, pristojno za Solstvo; SirSa javnost z rezultati torej ni seznanjena.
Neodvisnega odbora, ki bi imel pristojnosti za potrjevanje, odobritev uc¢benikov pa jim Se ni uspelo ustanoviti
(kar je sicer bil eden izmed ciljev, zapisanih v ¢lanku); potrjevanje ucbenikov je tako Se vedno pod okriljem
ministrstva (Nogova 2011).
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Ob tem se zavedamo, da tudi Se tako natancno oblikovanje modela in sistematicna opredelitev
splosnih in specifi¢nih dolo€il ne pomenita dokoncne resitve oz. neke absolutne postavitve
kriterijev, po katerih naj bi posamezen ucbenik vrednotili in ga opredelili kot (ne)kvalitetno

ucno sredstvo oz. uéni vir.

Bi pa opredelitev smernic in po moZnosti oblikovanje konkretnega obrazca za vrednotenje
uciteljem pomenila pozitivno pridobitev — v procesu izbiranja ucbenika, ki bi s svojo
informacijsko in didakti¢no vrednostjo omogocal uspesno doseganje zastavljenih ciljev, se ne
bi odlocali le na podlagi svojih obCutkov, intuicije (kar se sicer tudi dogaja), temvecC s
pomocjo poglobljenega, sistemati¢nega, kvantitativnega vrednotenja. Tovrsten obrazec bi bil
vsekakor v pomoc¢ na novo zaposlenim uciteljem, ki Se nimajo dovolj izkuSenj, iz katerih bi

lahko izhajali pri izbiranju primernih u¢nih gradiv.
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2.4 SINTEZA TEORETICNEGA DELA

V zacetku navedene opredelitve uc¢benika lahko strnemo v nekaj klju¢nih spoznanj, in sicer:

Utbenik’® je masovna, osnovna (temeljna) in obvezna (zakonsko regulirana) Solska
knjiga (Mali¢ 1986; Poljak 1983;), vendar ne more (ne sme) biti edini vir znanja.

V ucbeniku so znanstvene in strokovne vsebine preoblikovane po doloCenih nacelih —
proces t. i. didakti¢ne transformacije in redukcije u¢nih vsebin (Mali¢ 1992; Strm¢nik
1997, 2001; Stefanc 2005). Ucbenik je na tak nacin ustrezno didakticno-metodi¢no
oblikovan.

Posamezni avtorji razli¢no kategorizirajo funkcije ucbenika. Lahko govorimo npr. o
ucbeniku v funkciji uciteljevega poucevanja (u€no sredstvo), ucenceve ucne aktivnosti
(ucni vir) in reprodukcije druzbenih razmerij (Strm¢nik 1975a, 1975b; Stefanc 2005).
Pri opredelitvi dobrega ucbenika ne smemo iskati odgovorov le na vpraSanje, kaj
ucbenik vsebuje. Zanimati nas mora tudi, kako je vsebina v ucbeniku ucencu
posredovana (Kornhauser 1992; Mali¢ 1992; Zbogar 2000b). Z drugimi besedami:
elementi, ki jih priStevamo k informacijski vrednosti, morajo biti »ustrezno

didakti¢no-metodi¢no preoblikovani« (Zbogar 20004, str. 16).

Dilema, ali so izrazi ucbenik, citanka, berilo sopomenski, pa je tudi razjasnjena — temeljna

ucna knjiga za pouk knjiZevnosti je najpogosteje poimenovana berilo. Slednji izraz smo in

bomo v tovrstnem kontekstu uporabljali tudi mi.

S pregledom pravilnikov, ki urejajo tovrstno podrocje, smo ugotovili, da so ucbeniki

(pre)pogosto v srediS¢u razprav, bodisi med drzavo in zaloZniki bodisi med drzavo in

strokovnjaki. Kakor koli Ze, vsi akterji se morajo zavedati, da bi morali delovati najprej v

dobro ucenca, saj je le-ta, skupaj s svojim znanjem, klju¢ni element v vzgojno-

-izobraZevalnem procesu.

% v angleski terminologiji se za ustreznico besedi ubenik uporablja predvsem izraz rextbook, za berilo oziroma
¢itanko pa izraza reader, reading-book (Grad in Leevming 2000, str. 24, 712). Znani izrazi so Se handbook,
coursebook, student's book, school book, class book (Zbogar 2000b, str. 32). Vec¢ o tem glej: prav tam, str. 32—

36.
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Seznanili smo se tudi s pojmom makro- in mikroartikulacije u¢ne snovi — predpisani u¢ni
nacrt ter v njem doloceni u¢ni cilji in u¢ne vsebine tvorijo makroraven; ucbenik, v katerem so
ucni cilji in vsebine ubesedene v konkretna besedila ter ob tem v strukture vpleteni Se

doloceni elementi u¢nega procesa, pa predstavlja mikroraven (Pevec Grm 2001).

V osrednjem poglavju smo podrobno predstavili dolocilnice informacijske in didakti¢ne
vrednosti berila, pri éemer smo izhajali iz klasifikacije po Zbogarjevi (2000a, 2000b, 2005),
vanjo pa smo smiselno vkljuevali tudi spoznanja drugih avtorjev. Medtem ko smo k
informacijski vrednosti berila uvrstili likovno-grafiéno podobo, vsebinski koncept ter
jezikovno podobo, smo didakti¢no vrednost dolocili glede na metode in cilje, glede na potek

ucnega procesa ter glede na aktivnost ucencev.

Se podrobnejSo predstavitev posameznih dolo¢ilnic informacijske in didaktiéne vrednosti
berila pa v nadaljevanju prikazujemo tudi graficno (glej sliko 2). Opredeljene dolocilnice

bodo sluzile tudi kot temeljno izhodiS¢e pri nacrtovanju in izvajanju empiri¢nega dela.

Seveda je podani predstavitvi mogoce Se marsikaj dodati, jo izpopolniti; vseeno pa menimo,
da bi ta nas predlog lahko sluZil tudi kot poskusni model za vrednotenje beril — da bi se torej
ucitelji v procesu izbiranja u¢benika ne zanaSali zgolj na svojo intuicijo, temve¢ bi na podlagi
jasno opredeljenih smernic opravili kvalitetno kvantitativno evalvacijo in se nato odloc¢ili za
tisto berilo, ki bi s svojo informacijsko in didakti¢no vrednostjo po njihovem mnenju najbolj
ustrezalo samemu nacinu dela in seveda potrebam ucencev ter posledicno omogocilo
uresnicevati temeljni cilj pouka knjizevnosti, tj. dejavni stik ucenca z literaturo, z bralnim

svetom.
Tovrstne dolocilnice je mogoce opredeliti pri vseh u¢nih predmetih in tako za vsak predmetni

ucbenik pridobiti jasno zastavljene kriterije, ki bi lahko bili v pomo¢ uciteljem, ko se le-ti

odlocajo, kateri izmed ucbenikov, potrjenih v katalogu, bo najbolj ustrezen.
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Slika 2: Dolo¢ilnice informacijske in didakti¢ne vrednosti berila

«— BERILO —

INFORMACLJSKA \ / DIDAKTICNA

VREDNOST VREDNOST ...
/ LIKOVNO-GRAFICNA \ / GLEDE NA METODE IN\
PODOBA CILJE
: A

- papir r \

- format prenosniske in spoznavno-

- tisk -sprejemne dejavnosti

- obseg v vajah in nalogah
&slikovno gradivo K

\ / ... GLEDE NA POTEK \

/ VSEBINSKI KONCEPT UCNEGA PROCESA

- izbira in razvrstitev literarnih
besedil
* mladinska — knj. za odrasle
* elitna — trivialna
* slovenska — svetovna
* proza — poezija — dramatika

- uciteljevo nacrtovanje ucne ure
- uvajanje ucencev v novo u¢no
....... > temo

- obravnava nove ucne teme

- urjenje dejavnosti

- ponavljanje u¢nih vsebin

* literarnorecepcijsko naéelo Kpre"erj anje znanja /
* literarnoteoreti¢no nacelo

* literarnozgodovinsko nacelo

- Stevilo in ureditev poglavij ... GLEDE VNA

- poimenovanje in koli¢inski AKTIVNOST UCENCEV
deleZ posameznih rubrik

- vrste in obseg razlag = - spodbujanje razli¢nih oblik
literarnovedni instrumentarij sodelovanja med ucenci (delo v
(bio- in bibliografski podatki, paru, skupinsko delo)
razlaga neznanih besed in besednih - usmerjanje ucencev v iskanje
zvez, slovarcek knjiZevnih dodatnih informacij v drugih

pojmov, kazala — vsebinsko,
stvarno, imensko, kazalo slikovnih

virih
- prisotnost ustvarjalnih nalog,

prilog) povezanih z drugimi
dejavnostmi (internetom,
/ \ televizijo, radiem, gledali$¢em,
JEZIKOVNA PODOBA glasbo ipd.)
- primernost razvojni stopnji - prisotnost nalog, ki spodbujajo

ucencev ucendevo samokontrolo
- teZavnost, abstraktnost besedis¢a \ /

- dolZina stavka oz. povedi

- spodbujanje jezikovnega razvoja
K / ----» Elementi, ki jih pri§tevamo k
informacijski vrednosti, morajo biti

ustrezno didakti¢éno-metodi¢no
preoblikovani.
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3 EMPIRICNI DEL

V uc¢nem procesu ima ucbenik vlogo u¢nega sredstva in hkrati u¢nega vira, kar pomeni, da
mora s svojo kvaliteto izpolnjevati pricakovanja tako uciteljev kot ucencev. Da bi berilo
(ubenik za pouk knjiZevnosti) z vsemi svojimi elementi omogocalo uresniCevanje

zastavljenih ciljev, mora vsebovati dolo¢eno informacijsko in didakti¢no vrednost.

V empiri¢nem delu smo najprej na kratko predstavili tri berila, ki so v veljavnem katalogu
potrjena za pouk knjiZevnosti v 9. razredu osnovne Sole. Osrednji namen pa je bil s pomocjo
kvantitativne raziskave pridobiti mnenja uciteljev ter uencev o informacijski in didakti¢ni
vrednosti beril. Ugotavljali smo tudi mnenja uciteljev o odnosu ucencev do beril in le-ta

primerjali (soo€ili) z dejanskim odnosom, ki ga imajo ucenci.

3.1 PREDSTAVITEV BERIL ZA POUK KNJIZEVNOSTI V 9.
RAZREDU

3.1.1 Opredelitev raziskovalnega problema

S pomocjo analize dokumentarnega gradiva (ucbenikov) smo odgovarjali na raziskovalna
vpraSanja, povezana z vsebinskim konceptom treh beril, ki so v veljavnem katalogu
ucbenikov potrjena za pouk knjizevnosti v 9. razredu osnovne Sole, in sicer »Skrivno Zivljenje
besed«, »Svet iz besed 9« ter »Z roko v roki«. Potrebno je izpostaviti, da analiza ni bila
zastavljena globinsko, a je kljub »povrSinski« vlogi nismo mogli izkljuciti, saj so izbrani
elementi, vidiki predstavljali izhodiS¢e bodisi za sestavo posameznih anketnih vprasanj (gl.
16. in 17. vpraSanje pri anketnem vpraSalniku za ucence) bodisi za postavitev dolocenih
hipotez oz. podkrepitev interpretacije rezultatov, pridobljenih z anketiranjem v okviru

kvantitativne raziskave.
Z analizo smo Zeleli pridobiti predvsem podatke o posameznih elementih v sklopu

vsebinskega koncepta (Stevilo in ureditev poglavij, Stevilo vseh besedil, Stevilo besedil, ki

niso predlagana v u¢nem nacrtu, a so v berilu, nacelo, ki prevladuje pri razporeditvi besedil,
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zastopanost posameznih knjiZzevnih zvrsti, zastopanost slovenske in svetovne knjiZevnosti,
rubrike, ki jih vsebuje posamezno berilo, vrste kazal in drugi seznami, ki so vkljuceni v

posamezno berilo).

V berilih smo poiskali tudi konkretne primere nalog za posamezne dejavnosti (za prenosniSke
in spoznavno-sprejemne dejavnosti, za ustvarjalne naloge, povezane z drugimi dejavnostmi,
npr. z internetom, televizijo, radiem, gledalis¢em, glasbo ipd., za naloge, ki spodbujajo
sodelovanje med ucenci, za u¢no diferencirane naloge). Primere smo vkljucili v interpretacije

rezultatov, pridobljenih z anketiranjem uciteljev.

3.1.2 Raziskovalna vprasanja

Postavili smo naslednja raziskovalna vprasanja, povezana z vsebinskim konceptom
posameznih beril:

1. Katera poglavja obsega posamezno berilo?

2. Koliko je vseh besedil v posameznem berilu?

3. Koliko je besedil, ki niso predlagana v u¢nem nacrtu, a so prisotna v posameznem
berilu?
Katero nacelo prevladuje pri razporeditvi besedil v posameznem berilu?
Kako so v posameznem berilu zastopane knjizevne zvrsti?
Kako sta v posameznem berilu zastopani slovenska in svetovna knjizevnost?

Katere rubrike vsebuje posamezno berilo?

® 2Nk

Katera kazala in drugi seznami so prisotni v posameznem berilu?

3.1.3 Opis osnovne raziskovalne metode

Uporabili smo deskriptivno metodo pedagoSkega raziskovanja, s katero ugotavljamo stanje,

kakrS$no je, ne da bi si ga vzro¢no pojasnjevali (pojave opisujemo) (Sagadin 1993, str. 12).
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3.1.4 Opis enot analize

Enote analize predstavljajo tri berila, ki so bila v Katalogu ucbenikov za Solsko leto
2010/2011 (b. 1.) potrjena za pouk knjiZevnosti v 9. razredu osnovne Sole, in sicer: »Skrivno
Zivljenje besed« (Honzak idr., zalozba Mladinska knjiga, 2010”), »Svet iz besed 9« (Blazi¢
idr., zaloZba Rokus Klett, 200760), »Z roko v roki« (Cirman idr., DrZzavna zaloZba Slovenije,

2005°%h).

3.1.5 Opis postopka zbiranja podatkov

Podatke o berilih smo pridobili z analizo dokumentarnega gradiva. Izbrali smo dolocen
element analize, nato v vseh treh berilih pregledali, ali in v kolikSni meri se ta element

pojavlja, in to ustrezno oznacili v tabeli.

3.1.6 Opis instrumenta

Pripravili smo opazovalne sheme — oblikovali smo tabele z doloCenimi elementi, ki smo jih
zeleli preveriti (glej prilogo B). Pri opredeljevanju posameznih dolocilnic oz. elementov smo
se naslonili na delitev po Zbogarjevi (2000a, 2000b) in Krakar Voglovi (2004). Instrument
vsebuje tabele za preverjanje naslednjih elementov: Stevilo in ureditev poglavij, Stevilo vseh
besedil, Stevilo besedil, ki niso predlagana v u¢nem nacrtu, a so v berilu, nacelo, ki prevladuje
pri razporeditvi besedil, zastopanost posameznih knjizevnih zvrsti, zastopanost slovenske in
svetovne knjiZevnosti, rubrike, ki jih vsebuje posamezno berilo, vrste kazal in drugi seznami,

ki so vklju€eni v posamezno berilo.

% Berilo je v letu 1999 izslo kot berilo za 8. razred osemletne osnovne Sole; v letu 2001 je bilo prvi& potrjeno kot
berilo za 9. razred devetletne osnovne Sole.

% Berilo je v letu 2004 iz3lo kot samostojni delovni zvezek za branje v 9. razredu osnovne ole; v letu 2007 je
bilo potrjeno kot berilo za 9. razred devetletne osnovne Sole.

®! Berilo je v letu 2002 izlo kot berilo za 8. razred osemletne osnovne 3ole in 9. razred devetletne osnovne Sole;
v letu 2005 je bilo potrjeno kot berilo za 9. razred devetletne osnovne Sole.
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3.1.7 Opis obdelave podatkov

Pri dolocenih podatkih smo izraCunali strukturne odstotke (kjer je smiselno), druge pa smo

predstavili opisno.
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3.2 MNENJE UCITELJEV IN UCENCEYV O BERILIH

3.2.1 Opredelitev raziskovalnega problema

Osrednji namen kvantitativne raziskave je bil pridobiti mnenja ugiteljev®® in ugencev® o
informacijski in didakti¢ni vrednosti beril. Ugotavljali smo stali§¢a, ocene uciteljev o izbiri
konkretnega berila za pouk v 9. razredu, njegovi likovno-grafi¢ni podobi, vsebinskem
konceptu, jeziku ter didakti¢ni vrednosti. Zanimalo nas je tudi, kako ucenci ocenjujejo
likovno-graficno podobo, vsebino berila, kakSen pomen pripisujejo temu ucnemu viru,
ugotavljali smo njihov nacin uporabe. Pridobili smo Se mnenja uciteljev o odnosu ucencev do

beril in le-ta primerjali (soocili) z dejanskim odnosom, ki ga imajo ucenci.

3.2.2 Raziskovalna vprasanja

V okviru raziskave smo postavili naslednja raziskovalna vprasanja:

IZBIRA BERILA
Katere aktivnosti so ucitelji opravili pri izbiranju berila?

Kateri dejavniki najbolj vplivajo na uciteljevo izbiro berila?

W N =

Ali se ucitelji, ki so Ze sodelovali pri izbiri berila, glede mnenja o ponovni izbiri

enakega berila razlikujejo od uciteljev, ki Se niso sodelovali pri izbiri?

4. KakSen pomen ucitelji pripisujejo ucbeniku na splo$no?

5. Katera ucna sredstva oz. pripomocke poleg berila ucitelji Se uporabljajo pri pouku
knjizevnosti v 9. razredu?

6. Ali ucitelji pri izbiri umetnostnih besedil predloge besedil v u¢nem nacrtu usklajujejo

z Ze podanimi besedili v izbranem berilu?

62 .. . . .. .. .. ..
Izraz ucitelj velja enakovredno za ucitelja in uciteljico.
63 v . . L
Izraz ucenec velja enakovredno za ucenca in ucenko.
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II.

10.
11.

12.

13.

II1.

14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

21

INFORMACIJSKA VREDNOST BERILA

Kako ucitelji ocenjujejo posamezne dolocilnice informacijske vrednosti (papir in
vezavo, tisk, format, slikovno gradivo, ureditev vsebine v poglavja, vrste vaj in nalog,
biografije avtorjev, definicije literarnoteoreti¢nih pojmov) v izbranem berilu?

Kaksno je mnenje uencev o pomembnosti slikovnega gradiva v berilu?

Kako ucenci ocenjujejo kakovost in koli¢ino slikovnega gradiva v uporabljenem
berilu?

Kaksno je mnenje uciteljev o ustreznosti razporeditve besedil v izbranem berilu?

Ali se ucitelji, ki uporabljajo berila razli¢nih zalozb, razlikujejo glede ocene o
zastopanosti dramatike v izbranem berilu?

Ali se ucitelji, ki uporabljajo berila razli¢nih zalozb, razlikujejo glede ocene o
zastopanosti slovenske knjiZevnosti v izbranem berilu?

Kaksno je mnenje uciteljev o prilagojenosti jezika starostni stopnji u¢encev?

DIDAKTICNA VREDNOST BERILA

Kaksno vlogo ima izbrano berilo za uciteljevo nacrtovanje pouka?

Kako ucitelji ocenjujejo zastopanost posameznih prenosniSkih dejavnosti (branja,
pisanja, poslusanja, govorjenja) v sklopu vaj in nalog izbranega berila?

Kako ucitelji ocenjujejo zastopanost posameznih spoznavno-sprejemnih dejavnosti
(dozivljanja, razumevanja in analize, sinteze in vrednotenja, utrjevanja in uporabe
znanja) v sklopu vaj in nalog izbranega berila?

Kaksno je mnenje uciteljev o tem, da bi naloge v izbranem berilu morale v vecji meri
spodbujati sodelovanje med ucenci (delo v paru, skupinsko delo ipd.)?

Kaksno je mnenje uciteljev o tem, da bi izbrano berilo moralo u¢ence bolj usmerjati v
iskanje dodatnih informacij v drugih virih?

Ali se ucitelji in ucenci razlikujejo glede strinjanja s trditvijo, da bi izbrano berilo
moralo vsebovati povzetke posameznih vsebin (v obliki besedila, miselnega vzorca)?
Ali se ucenci, ki uporabljajo berila razli¢nih zalozb, razlikujejo glede mnenja, da bi
izbrano berilo moralo vsebovati ve¢ ustvarjalnih nalog, povezanih z drugimi

dejavnostmi (internetom, televizijo, radiem, gledali§¢em, glasbo ipd.)?

. Katere pomanjkljivosti berila zaznavajo, opazajo ucitelji?
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Iv.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

3.2.3

ODNOS UCENCEV DO BERIL

Ali ucenci tudi sami doma prebirajo neobvezna besedila v berilu in kak$no je mnenje
uciteljev o tem?

Ali ucenci, ki se jim zdi berilo privlacno na pogled, doma pogosteje prebirajo
neobvezna besedila v berilu?

S pomocjo Cesa se ucenci ucijo pred pisnim, ustnim preizkusom znanja in kaj menijo
ucitelji o tem, ali se ucenci pred pisnim, ustnim preizkusom znanja ucijo tudi iz berila?
Kako pogosto ucenci v berilu reSujejo tudi tiste naloge, ki jih ucitelj sicer ne dolo¢i, in
kaksno je mnenje uciteljev o tem?

Ali uc€enci poznajo kazala in druge sezname, ki se nahajajo na koncu njihovega berila,
ter kaksno je mnenje uciteljev o tem?

Ali ucenci, ki se ucijo s pomocjo berila, bolje poznajo rubrike, ki jih vsebuje njihovo

berilo, kot uenci, ki berila pri uenju ne uporabljajo?

KaksSno je mnenje uciteljev o tem, ali u€enci poznajo rubrike, ki jih vsebuje njihovo
berilo?
Ali bi ucenci berilo Se prebirali, uporabljali, ¢e ga ob koncu Solskega leta ne bi bilo

potrebno vrniti v u¢beniski sklad, in kakSno je mnenje uciteljev o tem?
KaksSno je mnenje uciteljev in ucencev o tem, ali bi se didakticna vrednost berila

povecala, ¢e bi uCenci lahko vanj kaj zapisali oziroma si pod¢rtali, zaznamovali?

Raziskovalne hipoteze

Na osnovi raziskovalnih vprasanj smo postavili naslednje hipoteze:

IZBIRA BERILA

. Vecina uciteljev je izbrano berilo pred izborom v celoti prebrala.

Vecina uciteljev je izbrano berilo pred izborom vsebinsko primerjala z ostalimi

dostopnimi berili.

. Ucitelji, ki Se niso sodelovali pri izbiri berila, bi v manjSem deleZu ponovno izbrali

enako berilo kot ucitelji, ki so pri izbiri Ze sodelovali.
Vecina uciteljev meni, da je ucbenik namenjen predvsem ucencu in njegovi ucni

aktivnosti.
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II.

III.

IV.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Vecina uciteljev pri pouku knjiZevnosti poleg berila uporablja tudi avdiovizualna u¢na
gradiva.
Vecina uciteljev pri pouku knjiZevnosti poleg berila uporablja tudi slikovna/grafi¢na
gradiva.
Pri izbiri umetnostnih besedil za obravnavo pri pouku vecina uciteljev usklajuje

predloge besedil v u¢nem nacrtu z Ze podanimi besedili v izbranem berilu.

INFORMACIJSKA VREDNOST BERILA

Za ve€ino ucencev je pomembno oz. zelo pomembno, da berilo vsebuje slikovno
gradivo (slike, ilustracije ipd.).

Ucitelji, ki uporabljajo berilo »Skrivno Zivljenje besed«, v vecji meri ocenjujejo, da
njihovo berilo vsebuje ravno pravsnji delez dramatike, kot ucitelji, ki uporabljajo
berilo »Z roko v roki«.

Ucitelji, ki uporabljajo berila razli¢nih zaloZb, se razlikujejo glede ocen o zastopanosti

slovenske knjiZevnosti v izbranem berilu.

DIDAKTICNA VREDNOST BERILA

Vecini uciteljev je berilo pogosto oz. vedno v pomo¢€ pri izdelavi letne in dnevne ucne
priprave.

Vecini uciteljev je berilo pogosto oz. vedno v pomoc pri nacrtovanju domacega dela
za ucence.

Uciteljem, ki uporabljajo berilo »Svet iz besed 9«, je berilo pogosteje v pomoc¢ pri
ucni diferenciaciji in individualizaciji, kot uciteljem, ki uporabljajo berili drugih dveh
zalozb.

Ucenci se v vecji meri kot ucitelji strinjajo s trditvijo, da bi njihovo berilo moralo
vsebovati povzetke posameznih vsebin.

Ucenci, ki uporabljajo berilo »Skrivno Zivljenje besed« oz. »Z roko v roki, se v ve¢ji
meri strinjajo s trditvijo, da bi berilo moralo vsebovati ve¢ ustvarjalnih nalog,

povezanih z drugimi dejavnostmi (internetom, televizijo, radiem, gledalis¢em, glasbo

ipd.).

ODNOS UCENCEV DO BERIL

Vecina u¢encev doma nikoli ne prebira neobveznih besedil v berilu.
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17.

18.

19.

20.

21.

3.24

Ucenci, ki se jim zdi berilo privlacno na pogled, doma pogosteje prebirajo neobvezna
besedila v berilu.

Vecina ucencev se pred preizkusom znanja uci tudi s pomocjo berila.

Vecina ucencev v berilu nikoli ne resuje nalog, ki jih uditelj ne doloci.

Ucenci, ki se za pisni, ustni preizkus znanja ucijo s pomocjo berila, bolje poznajo
rubrike, ki jih vsebuje njihovo berilo, kot ucenci, ki berila pri u€enju ne uporabljajo.
Vecina uciteljev meni, da bi se didakti¢na vrednost berila povecala, ¢e bi ucenci lahko

vanj kaj zapisali, si podcrtali, zaznamovali.

Seznam spremenljivk

spol ucitelja

delovna doba uciteljevega poucevanja slovens¢ine

skupina ucencev, ki jo ucitelj poucuje v 9. razredu

berilo, ki ga ucitelj uporablja pri pouku knjiZevnosti v 9. razredu

aktivnosti uciteljev pred izborom berila (celotno branje, vsebinska primerjava z
ostalimi dostopnimi berili)

vpliv posameznih dejavnikov na izbiro berila (vsebina, cena, videz in podoba,
uporabnost priloZenega priro¢nika za ucitelje, priporocila s Studijskih srecanj)
ponovna izbira berila

pomen ucbenika s strani uciteljev

ucna sredstva oz. pripomocki, ki jih ucitelji poleg berila uporabljajo pri urah
knjiZevnosti v 9. razredu

upostevanje predlogov besedil v u¢nem nacrtu pri izbiri umetnostnih besedil

ocena uciteljev o primernosti papirja in vezave, tiska, formata, slikovnega gradiva,
ureditve vsebine v poglavja, vaj in nalog, biografij avtorjev, definicij
literarnoteoreti¢nih pojmov

mnenje uciteljev o ustreznosti razporeditve besedil v izbranem berilu

ocena uciteljev o zastopanosti posameznih knjizevnih zvrsti (poezije, proze,
dramatike) v izbranem berilu

ocena uciteljev o zastopanosti slovenske in svetovne knjiZevnosti v izbranem berilu
mnenje uciteljev o prilagojenosti jezika starostni stopnji u¢encev

mnenje uciteljev o vlogi berila pri izdelavi letne in dnevne ucne priprave
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mnenje uciteljev o vlogi berila pri nacrtovanju domacega dela za uc¢ence

mnenje uciteljev o vlogi berila pri u€iteljevi pripravi preizkusov znanja

ocena uciteljev o zastopanosti posameznih prenosniskih dejavnosti v sklopu nalog
izbranega berila

ocena uciteljev o zastopanosti posameznih spoznavno-sprejemnih dejavnosti v sklopu
nalog izbranega berila

mnenje uciteljev o vlogi izbranega berila pri spodbujanju sodelovanja med ucenci
mnenje uciteljev o vlogi izbranega berila pri usmerjanju ucencev v iskanje dodatnih
informacij

mnenje uciteljev in ucencev o tem, da bi izbrano berilo moralo vsebovati povzetke
posameznih vsebin

mnenje uciteljev in ucencev o tem, da bi izbrano berilo moralo vsebovati vec
ustvarjalnih nalog, povezanih z drugimi dejavnostmi

pomanjkljivosti izbranega berila, ki jih zaznavajo, opaZajo ucenci in ucitelji

spol u¢enca

starost ucenca

skupina, v katero je u¢enec vkljucen pri pouku slovens¢ine

berilo, ki ga u€enec uporablja pri pouku knjiZevnosti v 9. razredu (zalozba)

mnenje ucencev o privlacnosti berila

pogostost prebiranja neobveznih besedil v berilu s strani u¢encev

mnenje uciteljev o tem, ali ucenci tudi sami doma prebirajo neobvezna besedila v
berilu

nacin uc¢enja ucencev pred preizkusom znanja

mnenje uciteljev o tem, ali se ucenci pred pisnim, ustnim preizkusom znanja ucijo tudi
iz berila

pogostost reSevanja nalog, ki jih ucitelj sicer ne dolo€i, s strani ucencev

mnenje uciteljev o tem, ali ucenci v berilu resSujejo tudi tiste naloge, ki jih ucitelj sicer
ne doloci

mnenje ucencev o pomembnosti slikovnega gradiva

mnenje uliteljev o tem, ali je za ucence zelo pomembno, da berilo vsebuje primerno
slikovno gradivo (slike, ilustracije ipd.)

ocena ucencev o koli¢ini in kakovosti slikovnega gradiva v uporabljenem berilu
pravilnost ucencevega odgovora na vprasanje o tem, kateri seznami se nahajajo na

koncu njegovega berila
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- mnenje uciteljev o tem, ali uenci poznajo kazala in druge sezname, ki se nahajajo na
koncu izbranega berila

- pravilnost uencevega odgovora na vprasanje o tem, katere rubrike vsebuje njegovo
berilo

- mnenje uciteljev o tem, ali u¢enci poznajo rubrike, ki jih vsebuje njihovo berilo

- uporaba berila s strani u¢encev, ¢e ga ob koncu Solskega leta ne bi bilo potrebno vrniti
v ucbeniski sklad

- mnenje uciteljev o uporabi berila s strani uc¢encev, ¢e ga ob koncu Solskega leta ne bi
bilo potrebno vrniti v u¢beniski sklad

- mnenje uciteljev in ucencev o tem, ali bi se didakti¢na vrednost berila povecala, ¢e bi

ucenci lahko vanj kaj zapisali oziroma si pod¢rtali, zaznamovali

3.2.5 Opis osnovne raziskovalne metode

V raziskavi smo uporabili deskriptivno in kavzalno-neeksperimentalno metodo pedagoskega
raziskovanja. Z deskriptivno metodo ugotavljamo stanje, kakr$no je, ne da bi si ga vzrocno
pojasnjevali (pojave opisujemo). S kavzalno (oz. eksplikativnho) metodo pa iS¢emo odgovore
na vpraSanje, zakaj je nekaj takSno, kakr$no je (pojave vzro€no pojasnjujemo). Izbrana
kavzalna metoda je neeksperimentalna, ker pri raziskavi ne vnaSamo eksperimentalnega

faktorja (Sagadin 1993, str. 12).

3.2.6 Opis vzorca

V raziskavo smo zajeli ucitelje, ki so v Solskem letu 2010/2011 poucevali slovens¢ino (vsaj) v
9. razredu osnovne Sole, in ucence 9. razreda. Vzorec predstavlja 45 uciteljev iz 25 slovenskih
osnovnih sol ter 117 devetoSolcev iz treh osnovnih Sol. Metoda vzor¢enja je bila namenska,
saj smo izbrali le tiste ucitelje, ki poucujejo slovens¢ino (vsaj) v 9. razredu. Prav tako smo za
anketiranje devetoSolcev izbrali le doloCene osnovne Sole, in sicer tiste, ki se med seboj

razlikujejo glede na izbrano berilo za pouk knjizevnosti v 9. razredu osnovne Sole.

Uciteljic, vklju€enih v raziskavo, je bilo 43 (95,6 %), ucitelja pa 2 (4,4 %). Povprecna

delovna doba njihovega poucevanja sloven$¢ine je bila 17,64 leta.
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19 (42,2 %) uliteljev je poucevalo heterogeno skupino, sledijo jim ucitelji, ki so slovens¢ino
poucevali v 2. nivojski skupini (17,8 %). 6 (13,3 %) anketiranih uciteljev je poucevalo 1.
nivojsko skupino, enak delez tudi 3. nivojsko skupino. Vse tri nivojske skupine so poucevali 4
(8,9 %) anketirani ucitelji; po dve skupini (1. in 2. oz. 2. in 3.) pa po 1 (2,2 %) ucitelj. Med
anketiranimi ucitelji je bilo 20 (44,4 %) tistih, ki so v Solskem letu 2010/2011 pri pouku
knjiZzevnosti v 9. razredu uporabljali berilo »Skrivno Zivljenje besed«, 17 (37, 8 %) »Svet iz

besed«, 8 (17,8 %) pa »Z roko v roki«.

Med 117 devetoSolci je bilo 64 (54,7 %) ucencev ter 53 (45,3 %) ucenk. Povpre¢na starost
vseh anketiranih devetoSolcev je bila 14,46 leta. 44 (37,6 %) anketiranih u€encev je bilo v
Solskem letu 2010/2011 pri pouku slovens¢ine vkljucenih v 3. nivojsko skupino, 41 (35,0 %)
v heterogenih skupinah, 31 (26,5 %) pa v 2. nivojski skupini. En ucenec ni oznacil skupine.
47 (40,2 %) vprasanih ucencev je v Solskem letu 2010/2011 uporabljalo berilo »Skrivno
Zivljenje besed«, 39 (33,3 %) »Svet iz besed 9«, 31 (26,5 %) pa »Z roko v roki«.

Kjer je bilo mogoce, smo pri rezultatih in interpretiranju ugotovitve posplosevali na
hipoteticno osnovno mnoZzico, ki zajema ucitelje in uc¢ence, podobne uciteljem in u¢encem v

nasem vzorcu.

3.2.7 Opis postopka zbiranja podatkov

Zbiranje podatkov je v okviru anketiranja uciteljev in ucencev potekalo na dva razli¢na

nacina, opisana v nadaljevanju.

Za izvedbo anketiranja ucencev smo najprej navezali stik z ravnatelji posameznih Sol in se s
tistimi, ki so bili pripravljeni sodelovati, dogovorili za podrobnosti izvajanja anketiranja.
Anketiranje je bilo anonimno in je potekalo konec maja oz. v zaCetku junija 2011. Po
predhodnem dogovoru smo anketne vpraSalnike poslali po posti, nato so jih ucenci
izpolnjevali ob prisotnosti enega od uciteljev. Izpolnjene vprasalnike so Sole izrocile avtorici

osebno.
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Anketiranje uciteljev smo najprej izvedli po posti. Na ravnatelje 76 Sol smo naslovili pro$njo
z ustreznim pojasnilom in tremi priloZenimi anketnimi vpraSalniki za ucitelje (skupaj 228
vprasalnikov). Tudi to anketiranje je bilo anonimno in je potekalo v juniju 2011. Izpolnjene

vprasalnike so ucitelji vrnili po posti na avtori¢in naslov.

Do predvidenega roka (30. 6. 2011) je vprasalnike vrnilo 43 uciteljev (18,86-odstotna
odzivnost) iz 23 Sol. Zaradi majhnega odziva smo po elektronski posti poslali prosnjo s
priloZzenim anketnim vpraSalnikom Se 30 dodatnim Solam, a sta nam do 8. 7. 2011 odgovorila
le 2 ucitelja iz 2 osnovnih Sol. Od skupno 106 Sol, na katere smo naslovili vpraSalnike, se je
odzvalo 25 Sol (23,58-odstotna odzivnost). Predvidevamo, da je bil poglavitni razlog za nizko
udelezbo v anketiranju obremenjenost uciteljev z obveznostmi, povezanimi z zakljuCkom
Solskega leta v mesecu juniju; delno pa je lahko razlog tudi (kot sta izpostavili tako
ravnateljica ene izmed Sol, na katero smo oddali vpraSalnike za u€ence, kot tudi ravnateljica,
ki je po elektronski poSti zavrnila sodelovanje) ta, da so ucitelji Ze "naveliani" pogostega

izpolnjevanja vpraSalnikov, ki jih Studenti posiljamo za namene svojih diplomskih nalog.

3.2.8 Opis instrumenta

Za anketiranje smo pripravili 2 anketna vpraSalnika, in sicer enega za ucitelje (glej prilogo C)

in enega za ucence (glej prilogo D).

Anketni vprasalnik za uditelje je sestavljen iz 27 vprasanj, ki so razvr§¢ena v 5 sklopov
(podatki o ucitelju/uciteljici, izbira berila, informacijska vrednost berila, didakti¢na vrednost
berila, odnos ucencev do beril). Vprasanja §t. 1, 2, 3 in 4 so namenjena opisu vzorca (spol
ucitelja, delovna doba uciteljevega poucCevanja slovensCine, skupina ucencev, ki jo ucitelj
poucuje v 9. razredu, berilo, ki ga ucitelj uporablja pri pouku knjiZzevnosti v 9. razredu).

VpraSanja §t. 7, 8, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 25 in 26 imajo tudi ve¢ podvprasanj.

12. vprasanje je kombiniranega tipa, kar pomeni, da vsebuje ve¢ moznih odgovorov, hkrati pa
anketiranim uciteljem omogoca napisati svoj odgovor pod "drugo", ¢e med naStetimi ne bi
nasli ustreznega. VpraSanja $t. 5, 16, 19 in 26 so sestavljena delno iz zaprtega vpraSanja,

delno pa iz odprtega. Vprasanja st. 4, 24 in 27 so popolnoma odprta.
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Ostala vpraSanja so zaprtega tipa, kjer se anketirani ucitelji odlo¢ajo med odgovori a, b, c, ¢
... oziroma Da, Ne oziroma na podlagi Stevil¢ne lestvice (1, 2, 3 oz. 1, 2, 3, 4). Pri vpraSanjih

St. 3in 12 je anketiranim uciteljem dana moznost obkroZevanja ve¢ odgovorov.

VpraSanja §t. 7, 8 in 20 smo povzeli in ustrezno priredili iz ankete o kakovosti uporabljenih
ucbenikov pri zgodovini. Le-ta je objavljena v porocilu »Kvantitativne in kvalitativne analize
ucbenikov« (Projekt v okviru ciljnega raziskovalnega programa (CRP) »Konkuren¢nost
Slovenije 2006 — 2013«), ki je potekala pod okriljem Zavoda Republike Slovenije za Solstvo
(Slivar idr. b. 1., str. 307-314). Vsebino 12. vprasanja pa smo povzeli in prilagodili po delitvi
Krakar Voglove (2004, str. 141). Ostala vprasanja smo sestavili sami.

Anketni vprasalnik za ucence je sestavljen iz 17 vpraSanj. Vprasanja $t. 1, 2, 3 in 4 so
namenjena opisu vzorca (spol, starost, skupina, v katero je ucenec vkljuen pri pouku
slovenscine, berilo, ki ga uenec uporablja pri pouku knjiZevnosti v 9. razredu). 12. vprasSanje

je sestavljeno iz 2 podvprasanj.

7. vprasanje je kombiniranega tipa, kar pomeni, da vsebuje ve¢ moznih odgovorov, hkrati pa
anketiranim ufencem omogoca napisati svoj odgovor pod "drugo", ¢e med naStetimi ne bi
nasli ustreznega. Medtem ko sta vpraSanji §t. 4 in 15 popolnoma odprti, je 5. vpraSanje delno
zaprto in delno odprto. Ostala vprasanja so zaprtega tipa, kjer se anketirani ucenci odlocajo
med razliénimi odgovori. Pri vprasanjih §t. 7, 16 in 17 je anketiranim uencem dana moZnost

obkroZevanja ve¢ odgovorov. Anketni vprasalnik smo sestavili sami.

3.2.9 Opis postopkov obdelave podatkov

Pridobljene podatke smo pregledali, Sifrirali in nato obdelali s pomocjo statisticnega programa
SPSS®. Izratunali smo frekvence, strukturne odstotke, uporabili xz—preizkus za preverjanje
hipoteze enake verjetnosti oz. neodvisnosti (v primeru neizpolnjenih pogojev Kullbackov

preizkus). Podatki so prikazani tabelari¢no in opisno.

Vsebinsko sorodne odgovore na odprta vpraSanja smo zdruZili v kategorije in jih na podlagi

le-teh vkljucili v interpretacijo.

%4 SPSS - Statistical Package for the Social Sciences.
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3.3 REZULTATI IN INTERPRETACIJA

3.3.1 Vsebinski koncept beril za 9. razred osnovne Sole

3.3.1.1 Berilo »SKkrivno zivljenje besed«

Berilo vsebuje 46 literarnih besedil, od tega 7 (15,2 %) besedil, ki v u¢nem nacrtu niso
predlagana, kar pomeni, da je berilo antologijskega tipa. Besedila so razdeljena v Stiri
poglavja: »Si ti res jaz? Sem jaz res ti?«, »Romeo in Julija«, »V daljavi motni, v poljani tihi, v

¢loveskem srcu« in »Vendar peti on ne jenja«.

Pri razporeditvi besedil prevladuje literarnoteoreti¢no nacelo — pri enem poglavju (temi) je

vec razli¢nih zvrsti, besedila se lahko med seboj primerjajo po tematiki.

Od knjizevnih zvrsti je v najvecji meri zastopana poezija s 24 besedili (52,2 %); sledita ji

proza z 18 besedili (39,1 %) in dramatika s 4 besedili (8,7 %).

Medtem ko je 35 besedil (76,1 %) s podrocja slovenske knjizevnosti, je 11 (23,9 %) besedil iz

svetovne knjizevnosti.

Ob posameznih literarnih besedilih so navedene naslednje rubrike: Raziskujmo besedilo
(vprasanja, povezana z besedilom, razlaga neznanih besed), Potujmo v svet knjiZevnosti
(razlaga literarnoteoreticnih pojmov, vprasanja), Kaj vem o pesniku/pisatelju (podatki o

avtorjih) ter IS¢imo ideje za knjiZevni spis (naslovi za pisanje spisov).

V zacetku berila je priloZen predgovor z naslovom »Branje se splaa«, v katerem znana
slovenska pisateljica nagovori ucence in ucenke — izpostavi, da jih sicer nih¢e ne more prisiliti
k branju, da pa je vredno poskusiti brati, saj le na tak nacin odkrijemo knjige, primerne
vsakemu trenutku naSega Zivljenja (Muck v Honzak idr. 2010, str. 4-5). Na koncu pa so
priloZzena naslednja kazala: vsebinsko, abecedno, kazalo literarnoteoreticnih pojmov ter

kazalo z dodatnimi viri.
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3.3.1.2 Berilo »Svet iz besed«

Berilo vsebuje 49 literarnih besedil, od tega 36 (73,5 %) besedil, ki v u¢nem nacrtu niso

predlagana, kar pomeni, da je berilo antologijskega tipa.

Besedila so razdeljena na tri poglavja oz. sklope: »Sodobna knjiZevnost (po 1975)«,
»KnjiZevnost 19. in 20. stoletja (do 1975)« ter »StarejSa knjizevnost (do 19. stoletja)«. 1z tega
je razvidno, da so literarna dela razvrSCena po obdobjih, da je torej upoStevano

literarnozgodovinsko nacelo.

Od knjiZzevnih zvrsti je v najvecji meri zastopana proza s 24 besedili (49,0 %); sledita ji

poezija z 21 besedili (42,9 %) in dramatika s 4 besedili (8,2 %).

Medtem ko je 34 besedil (69,4 %) s podrocja slovenske knjizevnosti, je 15 (30,6 %) besedil iz

svetovne knjiZzevnosti.

Ob literarnih besedilih so v posamezni enoti navedene razli¢ne rubrike: Dejavnosti pred
branjem (uvodna motivacija), Stvarna pojasnila (razlaga neznanih besed), Dejavnosti po
branju, Misel, anekdota, Literarnoteoreticne definicije (razlage literarnoteoreti¢nih pojmov),
Stvarna pojasnila (razlage neznanih besed), podatki o avtorju (brez konkretnega naslova

rubrike), Medijske predelave.

Na koncu berila so navedeni kazalo vsebine, slovarcek literarnih pojmov ter abecedno kazalo

avtorjev.

3.3.1.3 Berilo »Z roko v roki«

Berilo vsebuje 56 literarnih besedil, od tega 19 (33,9 %) besedil, ki v u¢nem nacrtu niso

predlagana, kar pomeni, da je berilo antologijskega tipa.

V berilu je upostevano literarnozgodovinsko nacelo, kar je razvidno Ze iz poimenovanja
posameznih poglavij: »Reformacija in protireformacija«, »Razsvetljenstvo«, »Romantika,

»Realizem«, »Moderna«, »Med obema vojnama in med 2. sv. vojno«, »Po 2. sv . vojni«.
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Od knjiZevnih zvrsti je v najvecji meri zastopana poezija z 28 besedili (50,0 %); sledita ji

proza s 25 besedili (44,6 %) in dramatika s 3 besedili (5,4 %).

48 besedil (85,7 %) uvrs¢amo v slovensko knjizevnost, 8 (14,3 %) pa v svetovno.

Berilo vsebuje naslednje rubrike: Besedilo ti pove (vprasanja o besedilu), Vedez te vabi
(razlaga literarnoteoreti¢nih pojmov) ter Beseda je tvoja (vprasanja, predlogi za pisanje

Spisov).

Berilo vsebuje abecedno in vsebinsko kazalo, navedeni na zacetku, ter Leksikon pisateljev,
kazalo literarnoteoreti¢nih pojmov ter seznam dodatnih virov, ki jih najdemo na koncu. Berilu
je dodan tudi casovni trak »TisocCletje slovenskega slovstva«, ki omogofa nazorno

predstavitev slovenskega slovstva skozi razli¢na obdobja.
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3.3.2 Mnenje uciteljev in ucencev o informacijski in didakti¢ni vrednosti

beril za 9. razred osnovne Sole

3.3.2.1 Izbira berila

1. Katere aktivnosti so ucitelji opravili pri izbiranju berila?

Tabela 2: Utiteljeve aktivnosti pri izbiranju berila®

Aktivnosti pri izbiranju berila Da Ne Skupaj

f | % f | f% f | %

Berilo sem vsebinsko primerjal/-a 20 | 95,2 1 48 | 21 | 100,0

z ostalimi dostopnimi berili.

Pred izbiro berila sem se udelezil/-a 12 | 57,1 9 |142,9 | 21 | 100,0
Studijskega srecCanja, na katerem

smo govorili tudi o ucbenikih.

Berilo sem pred izborom prebral/-a 13 | 56,5 | 10 | 43,5 | 23 | 100,0
v celoti.
Berilo sem cenovno primerjal/-a 8 | 42,1 | 11 | 57,9 | 19 | 100,0

z ostalimi dostopnimi berili.

H1: Vecina uciteljev je izbrano berilo v celoti prebrala.

Y¥'=0,391;g=1, a=0,532

Vrednost x2—preizkusa ni statisticno pomembna. Hipotezo enake verjetnosti, ki pravi, da se v
osnovni mnozici vsi odgovori uciteljev pojavljajo z enako verjetnostjo, obdrzimo. O

odgovorih v hipoteti¢ni osnovni mnoZici ne moremo trditi nicesar.

% Rezultati v tabeli so prikazani za vsako izbrano dejavnost posebej, ne glede na ostale dejavnosti v smislu
strukturnih deleZev. Tabela 2 nam prikazuje, kolikSen deleZ od uciteljev, ki so sodelovali pri izbiri berila (N =
25), je opravil posamezno dejavnost.
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H2: Vecina uditeljev je izbrano berilo pred izborom vsebinsko primerjala z ostalimi
dostopnimi berili.
v*=17,190; g = 1, a = 0,000

Vrednost y>-preizkusa je statisticno pomembna na ravni o = 0,000. Hipotezo enake
verjetnosti, ki pravi, da se v osnovni mnoZici vsi odgovori uciteljev pojavljajo z enako
verjetnostjo, zavrnemo s tveganjem 0,0 %. Sprejmemo nasprotno hipotezo, ki pravi, da je
veCina uciteljev izbrano berilo pred izborom vsebinsko primerjala z ostalimi dostopnimi
berili. Dokazali smo, da vsi odgovori v osnovni mnoZzici niso enako pogosti. Tudi v
hipoteti¢ni osnovni mnoZici je ve€ina uciteljev izbrano berilo pred izborom vsebinsko

primerjala z ostalimi dostopnimi berili. Nasa 2. postavljena hipoteza je sprejeta.

Tabela 2 nam prikazuje, kolikSen delez od tistih uciteljev, ki so sodelovali pri izbiri berila, je
potrdil doloCeno dejavnost pri izbiranju berila. 95,2 % anketiranih uciteljev je berilo
vsebinsko primerjalo z ostalimi dostopnimi berili; niZji pa so bili deleZi tistih, ki so se pred
izbiro berila udelezili Studijskega srec¢anja, na katerem so razpravljali tudi o uc¢benikih (57,1
%); ki so berilo pred izborom prebrali v celoti (56,5 %); oz. ki so pred izborom berila

razli¢nih zalozb med seboj primerjali po ceni (42,1 %).

Zgoraj navedeni hipotezi sta bili postavljeni na osnovi rezultatov projekta »Kvantitativna in
kvalitativna analiza u¢benikov«. V le-tega sicer niso bili vkljuceni ucitelji slovens¢ine, ampak
ucitelji zgodovine z osnovnih Sol in gimnazij, vendar predvidevamo, da se ucitelji razli¢nih
ucnih predmetov, ko gre za osnovne aktivnosti pri izbiranju posameznega ucbenika, bistveno
ne razlikujejo. Predvidevanje lahko potrdimo tudi z navedbo rezultatov: v omenjeni raziskavi
so vpraSani ucitelji v visokem delezu (90,0 %) odgovarjali, da so izbrani uc¢benik vsebinsko
primerjali z ostalimi dostopnimi ucbeniki zgodovine. Prav tako pa je bil nizji delez (62,0 %)

tistih, ki so pred izborom prebrali u¢benik v celoti (Slivar idr. b. 1., str. 277).

Podatek, da ucitelji v tolikSnem delezu opravijo vsebinsko primerjavo beril, kaze, da so zelo
pozorni na to merilo, saj jim le primerna, z uénim na¢rtom usklajena vsebina berila omogoca
uresnievanje zastavljenih vzgojno-izobrazevalnih ciljev. Tega se morajo zavedati tudi pisci
ucbenikov in vsebino le-teh vedno znova izpopolnjevati, nadgrajevati — v nasprotnem primeru

bo ucitelj izbral ucbenik konkuren¢ne zalozbe.
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Ob ugotovitvi, da je deleZ uciteljev, ki so pred izborom prebrali berilo v celoti, opazno niZji
od deleZa uciteljev, ki so izbrano berilo vsebinsko primerjali z ostalimi dostopnimi berili, se je
potrebno vprasati, kako ucitelji opravijo vsebinsko primerjavo, ¢e berila v celoti ne preberejo.
Ali med seboj primerjajo le vsebinska kazala in rubrike, ki jih vsebujejo posamezna berila, ter

na nek nacin Ze s prelistavanjem presodijo o ustreznosti berila.

2. Kateri dejavniki najbolj vplivajo na uciteljevo izbiro berila?

Tabela 3: Dejavniki, ki vplivajo na uciteljevo izbiro berila

Vpliv dejavnikov na Sploh ni vplivalo | Je vplivalo oz. je | Skupaj
uciteljevo izbiro berila oz. ni vplivalo zelo vplivalo

f f % f f % f | %
Vsebina 1 4,0 24 96,0 25 | 100,0
Videz in podoba 4 16,7 20 83,3 24 | 100,0
Priporocila s Studijskih 8 42,1 11 57,9 19 | 100,0
srecanj
Uporabnost priloZenega 11 45,8 13 54,2 24 | 100,0
priro¢nika
Cena 10 47,6 11 52,4 21 | 100,0

Tabela 3 prikazuje, da je najpomembnejsi dejavnik pri izboru vsebina berila, saj kar 96,0-
odstotni delez anketiranih uciteljev odgovarja, da je omenjen dejavnik vplival oz. zelo vplival
na njihovo izbiro. Visok je tudi deleZ vprasanih, ki trdijo, da sta na njihov izbor vplivala oz.
zelo vplivala videz in podoba berila (83,3 %). Za ostale tri dejavnike pa ucitelji v manjSem
delezu trdijo, da so vplivali oz. zelo vplivali na izbiro berila (priporocila s Studijskih srecanj —

57,9 %; uporabnost prilozenega prirocnika — 54,2 %; cena — 52,4 %).

Tudi na tem mestu se lahko navezemo na rezultate predhodnih raziskav. V Ze omenjenem
projektu »Kvantitativna in kvalitativna analiza ubenikov« so ucitelji zgodovine odgovarjali,
da je na njihovo izbiro ucbenika v najvecji meri vplivala vsebina ucbenika (M = 4,49 na
petstopenjski lestvici, kjer pomeni vrednost 1, da dejavnik sploh ni imel vpliva in vrednost 5,
da je dejavnik zelo vplival na izbiro ucbenika), najmanjsi vpliv pa je imela cena (M = 1,89)

(Slivar idr. b. 1., str. 278).
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Se enkrat se je torej izkazalo, da je kljuéna vsebina berila — e je le-ta ustrezno zasnovana, bo
ucitelj lahko uspes$no izpolnjeval zastavljene cilje pouka knjiZevnosti. Da ima dolo¢en vpliv
tudi videz oz. podoba berila, ob ¢emer je misSljeno predvsem slikovno gradivo oz. ilustracije,
pa je tudi razumljivo, saj grafikoni in diagrami, skice, risbe, slike, fotografije ipd. razbijajo
monotonijo besedila, ga pojasnjujejo in dopolnjujejo ter s tem povecujejo sporocCilnost

(Jurman 1999, str. 64). Hkrati pa so pomemben dejavnik motiviranja uc¢encev.

Iz tabele 3 tudi razberemo, da je cena manj pomembno merilo pri izbiranju berila, kar se je na
nek nacin Ze pokazalo pri naSem prvem raziskovalnem vprasanju (glej tabelo 2), ko je le

42,1 % vprasanih uciteljev odgovorilo, da je pred izborom opravilo primerjavo beril po ceni.
Tudi Justin (2005, str. 93) na osnovi podatkov iz Studije TIMSS iz leta 2003 ugotavlja, da
»socialno-ekonomski vidik ucbeniSske problematike ni v ospredju niti pri uciteljih
naravoslovja niti pri uiteljih matematike«®, na osnovi &esar lahko sklepamo, da je za ucitelje
razli¢nih uénih predmetov cena manj pomembno merilo pri izboru uébenika. Ce bi ugitelji pri
posameznem u¢nem predmetu med razpoloZljivimi u¢beniki vedno izbrali najcenejSega, pri
tem pa ne bi ugotavljali, ali je vsebina ucbenika usklajena z veljavnim u¢nim nacrtom, bi bila
ucinkovitost uresni¢evanja ciljev postavljena pod vprasaj — z nizko ceno in morebitno
okrnjeno vsebino se vseh v u¢nem nacrtu dolocenih ciljev ne da uspesno uresnicevati (seveda

pa najvisja cena nikakor spet ne pomeni absolutno najbolj optimalne vsebine).

3. Ali se ucitelji, ki so Ze sodelovali pri izbiri berila, v mnenju o ponovni izbiri enakega

berila razlikujejo od uciteljev, ki Se niso sodelovali pri izbiri?

Ucitelji, ki so Ze sodelovali pri izboru, so imeli moznost primerjati razpoloZljiva berila in nato
podati svoj predlog izbire; morebiti je kdo izmed njih z ustreznimi utemeljitvami preprical
tudi druge Clane predmetnega aktiva, da je berilo, ki ga on predlaga, najbolj optimalno za

uresnicevanje ciljev pouka knjizevnosti.

% v raziskavo so bili vkljudeni ugitelji naravoslovja in matematike 7. razredov osemletke in 8. razredov
devetletke. Odgovori uciteljev naravoslovja kaZejo, da »vecini uciteljev (51,7 %; N = 462) sploh ni ali ni v
pomoc¢ pri izbiri cena ucbenika, 30,1 % je cena v delno pomo¢, 18,2 % pa je v pomoc ali veliko pomoc« (Justin
2005, str. 84). Na podlagi odgovorov uciteljev matematike pa lahko zakljuc¢imo, da »vecini uciteljev (54,1 %;

N = 207) cena ucbenika sploh ni ali ni v pomo¢€ pri izbiri, 32,9 % je cena v delno pomo¢, 13,1 % pa je v pomo¢
ali veliko pomocC« (prav tam, str. 89).
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Tisti ucitelji, ki pa zaradi razli¢nih razlogov67 pri izbiri berila niso sodelovali, omenjenih
moznosti niso imeli, zaradi ¢esar smo tudi sami domnevali, da bi v manjSem deleZu ponovno

izbrali enako berilo.

H3: Ucitelji, ki Se niso sodelovali pri izbiri berila, bi v manjSem deleZu ponovno izbrali

enako berilo kot ufitelji, ki so pri izbiri Ze sodelovali.

Tabela 4: Ponovna izbira enakega berila glede na sodelovanje pri izbiri

Ponovna izbira enakega berila

Da Ne Ne vem Skupaj
Sodelovanje priizbiri| f | f% | f | f% | f | f% | f | f%
Da 17 | 70,8 | 4 | 16,7 | 3 | 12,5 | 24 |100,0
Ne 1m|et,1 | 5 (278 2 | 11,1 | 18 |100,0
Skupayj 28 1 66,7 | 9 | 214 | 5 | 11,9 | 42 | 100,0

21=0,784; g=2; 0.= 0,688

Vrednost 2/ ni statisticno pomembna. Hipotezo neodvisnosti obdrzimo. O povezanosti med
sodelovanjem pri izbiri in ponovno izbiro enakega berila v osnovni mnoZzici ne moremo trditi

nicesar.

Medtem ko bi vecina (70,8 %) uciteljev nasega vzorca, ki so zZe sodelovali pri izbiri berila,
ponovno izbrala enako berilo, bi pri uciteljih, ki Se niso sodelovali pri izbiri, to odloCitev

ponovil nekoliko manjsi, Se vedno pa vecinski delez (61,1 %) (glej tabelo 4).

Delez tistih, ki se pri ponovnem izboru ne bi odlocili za berilo, ki ga trenutno uporabljajo pri
pouku knjiZevnosti v 9. razredu, je pri uciteljih, ki Se niso sodelovali pri izboru, 27,8-odstoten,
pri uciteljih, ki so Ze sodelovali pri izbiri, pa 16,7-odstoten. V celoti gledano je torej dobra
petina (21,4 %) vseh vprasanih uciteljev ob dejanski uporabi berila spoznala, da le-to s svojo
informacijsko in didakti¢no vrednostjo ne izpolnjuje njihovih pri¢akovanj. Ker pa je v 8.
¢lenu Pravilnika o spremembah in dopolnitvah Pravilnika o upravljanju ucbeniskih skladov
(2010) doloceno, da lahko Sola »nadomesti le iztroSene, odkupljene in uni¢ene ucbenike

oziroma dokupi potrebne, manjkajoce izvode za izposojo v prihodnjem Solskem letu«, morajo

7V 5. anketnem vpra$anju smo uéitelje, ki pri izbiri berila niso sodelovali, vprasali po razlogih: 15 (88,2 %) jih
v Casu izbora Se ni poucevalo na Soli, 2 (11,8 %) vpraSana pa na izbor nista bila povabljena.
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vsi ucitelji, ki niso zadovoljni s trenutno izbranim berilom, namesto izbora drugega berila svoj

nacin poucevanja ¢im bolj optimalno prilagoditi vsem doloc€ilnicam, ki jih berilo vsebuje.

4. KakSen pomen ucitelji pripisujejo ucbeniku na splosSno?

Strménik (1975b, str. 264) in Stefanc (2005, str. 178) izpostavita, da je bolj kot uditelju
ucbenik kot u¢ni vir namenjen ucencu, pri cemer govorimo o uc¢beniku v funkciji ucenja oz.
ucenceve ucne aktivnosti. Ucbenik mora omogociti ucencu nadaljnje individualno in
samostojno poglabljanje ter kontinuirano utrjevanje znanja (Strmc¢nik 1975a, str. 183). Od tod
je pravzaprav izpeljana tudi zahteva po didakti¢ni transformaciji in redukciji u¢nih vsebin
(Mali¢ 1992; Strm¢nik 1997, 2001; Stefanc 2005). Na osnovi omenjenega smo postavili 4.

hipotezo, saj smo domnevali, da se tega zavedajo tudi ucitelji. 68

H4: Vecina uditeljev meni, da je u¢benik namenjen predvsem ucencu in njegovi ucni

aktivnosti.

Tabela 5: Pomen ucbenika s strani uditeljev

Pomen ucbenika s strani uditeljev f f %
Je namenjen predvsem ucencu in njegovi ucni aktivnosti. 15 | 34,1
Je namenjen predvsem uciteljevemu poucevanju. 1 2,3
Je v enaki meri namenjen tako ucitelju kot ucencu. 28 | 63,6
Skupaj 44 1 100,0

v>=24,864; g =2, a = 0,000

Vrednost y*-preizkusa je statistiéno pomembna na ravni o = 0,000. Hipotezo enake
verjetnosti, ki pravi, da se v osnovni mnoZici vsi odgovori uciteljev pojavljajo z enako
verjetnostjo, zavrnemo s tveganjem 0,0 %. Sprejmemo nasprotno hipotezo, ki pravi, da vecina
uciteljev meni, da je ucbenik v enaki meri namenjen tako ucitelju kot u¢encu. Dokazali smo,
da vsi odgovori v osnovni mnozici niso enako pogosti. Tudi v hipoteti¢ni osnovni mnozici
vecina uciteljev meni, da je u¢benik namenjen tako ucitelju kot uencu. NaSe 4. hipoteze pa s

tem nismo uspeli dokazati.

% Tudi podatki iz raziskave TIMSS iz leta 2003 kaZejo, da se ugitelji naravoslovja in matematike ve&inoma
strinjajo oz. popolnoma strinjajo s trditvijo, da je idealni ucbenik predvsem ucencev (in ne uditeljev) u€ni
pripomocek (Justin 2005, str. 85, 90).
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Podatki v tabeli 5 nasSe predpostavke torej zavracajo: vecina (63,6 %) uciteljev meni, da je
ucbenik namenjen tako uciteljem kot u¢encem, da nastopa v funkciji uciteljevega poucevanja
(uno sredstvo) in ucenCeve ucne aktivnosti (ucni vir). Poenostavljeno receno: ucitelji
pricakujejo, da se pisci ne osredotoCijo predvsem na ucenca, ampak da v enaki meri
upostevajo tudi njihove potrebe in v ucbenike vkljuCujejo take elemente, ki njim olajSajo
izpeljavo u¢ne ure. Se vedno pa seveda ni zanemarljiv deleZ tistih anketirancev, ki menijo, da
je ucbenik namenjen predvsem ucencu in njegovi ucni aktivnosti (34,1 %). Le 1 vprasani

(2,3 %) je preprican, da je u¢benik namenjen predvsem uciteljevemu poucevanju.

Pomembno je, da ucitelj pri svojem nacrtovanju in izpeljavi pouka ne izhaja le iz ucbenika,
ampak da neprestano iS¢e nove nacine, da bi u¢encem na zanimiv, uporaben nacin priblizal

predmet, ki ga poucuje.

5. Katera uc¢na sredstva oz. pripomocke poleg berila ucitelji Se uporabljajo pri pouku

knjizevnosti v 9. razredu?

ZgoScenke z interpretativno prebranimi besedili iz berila, videokasete s predstavitvijo
posameznih avtorjev, ¢asovni trak s knjizevnimi obdobji, slike, fotografije avtorjev, njihovih
rojstnih hiS, knjiZevnih del ipd. so vsekakor nepogresljiv dodatek k pouku knjiZevnosti, saj
prispevajo k motivaciji ucencev, razbijajo monotonost u¢ne ure itd. Na podlagi tega smo

postavili 5. in 6. hipotezo.
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Tabela 6: U¢na sredstva oz. pripomocki, ki jih ucitelji poleg berila uporabljajo pri urah knjizZevnosti v 9.

razredu®

Ucna sredstva oz. pripomocki, ki jih Da Ne Skupaj
ucitelji poleg berila uporabljajo pri f | f% flfao | f| f%
urah knjiZevnosti v 9. razredu

Avdiovizualna u¢na sredstva 38 (84,4 | 7 15,6 | 45 | 100,0
Slikovna/grafi¢na gradiva 37 | 82,2 | 8 17,8 | 45 | 100,0
KnjiZne zbirke 36 | 80,0 | 9 | 20,0 | 45 | 100,0
Delovni zvezek 4 | 89 | 41 | 91,1 | 45 | 100,0
Le berilo 1 22 | 44 | 97,8 | 45 | 100,0
Druga u¢na sredstva oz. pripomocki 16 | 35,6 | 29 | 64,4 | 45 | 100,0

HS5: Vecina uditeljev pri pouku knjiZevnosti poleg berila uporablja tudi avdiovizualna
ucna sredstva.

v*=21,356; g =1, a.= 0,000

Vrednost y>-preizkusa je statisticho pomembna na ravni o = 0,000. Hipotezo enake
verjetnosti, ki pravi, da se v osnovni mnoZici vsi odgovori uciteljev pojavljajo z enako
verjetnostjo, zavrnemo s tveganjem 0,0 %. Sprejmemo nasprotno hipotezo, ki pravi, da vecina
uciteljev pri pouku knjiZzevnosti v 9. razredu poleg berila uporablja tudi avdiovizualna ucna
sredstva. Dokazali smo, da vsi odgovori v osnovni mnoZici niso enako pogosti. Tudi v
osnovni mnoZzici vecina uciteljev pri pouku knjiZzevnosti v 9. razredu poleg berila uporablja Se

avdiovizualna u¢na sredstva. Nasa 5. hipoteza je s tem sprejeta.

H6: Vecina uciteljev pri pouku KknjiZevnosti poleg berila uporablja tudi
slikovna/grafi¢na gradiva.

v’ =18,689; g = 1, o = 0,000

Vrednost y>-preizkusa je statisticho pomembna na ravni o = 0,000. Hipotezo enake
verjetnosti, ki pravi, da se v osnovni mnoZici vsi odgovori uciteljev pojavljajo z enako

verjetnostjo, zavrnemo s tveganjem 0,0 %.

% Pri tem vpra$anju so imeli anketiranci moZnost obkroZevanja ve& odgovorov. Rezultati so torej prikazani za
vsako izbrano uc¢no sredstvo oz. u¢ni pripomocek posebej, ne glede na ostala podro¢ja v smislu strukturnih
delezev. Tabela 7 nam prikazuje, kolikSen deleZ od vseh uciteljev (torej N = 45) je izbral doloCeno podrocje.
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Sprejmemo nasprotno hipotezo, ki pravi, da vecina uciteljev pri pouku knjizevnosti v 9.
razredu poleg berila uporablja tudi slikovna/grafi¢éna gradiva. Dokazali smo, da vsi odgovori v
osnovni mnoZici niso enako pogosti. Tudi v hipoteticni osnovni mnoZici vecina uciteljev pri
pouku knjiZzevnosti v 9. razredu poleg berila uporablja Se slikovna/graficna gradiva. Nasa 6.

hipoteza je sprejeta.

Pri pouku knjizevnosti v 9. razredu vecina uciteljev poleg berila uporablja Se avdiovizualna
ucna sredstva (84,4 %), slikovna oz. grafi¢na gradiva (82,2 %) in knjizne zbirke (80,0 %).
4 (8,9 %) vpraSani si pomagajo tudi z delovnim zvezkom, 1 (2,2 %) pa poucuje le s pomocjo

berila (glej tabelo 6).

Kot smo Ze zapisali, visok deleZ ugiteljev v naSem vzorcu uporablja tudi knjizne zbirke.”’
Krakar Voglova (2004, str. 145) zapiSe, da so didakticno ustrezne tiste knjiZzne zbirke, »ki
vsebujejo integralna literarna besedila, ki se v izboru vsaj delno opirajo na u¢ni nacrt, in imajo
primeren didakti¢ni instrumentarij«. Uporabne so tako za domace branje kot za samostojno
prosto branje ucencev (za bralno znacko, branje ob prostem casu) na doloceni stopnji (prav
tam). Izpostavljena je predvsem pomembnost didakti¢nega instrumentarija — spremna besedila
morajo »ne samo informirati, ampak z vajami in nalogami tudi motivirati za branje in
razmisSljujoCe opazovanje, poleg tega pa morajo biti Se nazorna (ponazoritve s preglednicami,
slikovnim gradivom), pisana v poljudnem jeziku, pa tudi primernega obsega« (prav tam, str.

146).

Postavljeno vprasanje je bilo kombiniranega tipa, zato so imeli anketiranci moznost pod
kategorijo "drugo" navajati tudi druga ucCna sredstva oz. pripomocke, vire, ki niso bili
opredeljeni v vpraSalniku. Za to moZnost se je odloc¢ilo 16 (35,6 %) anketiranih uciteljev.
Ucitelji v naSem vzorcu so pri tem navedli, da uporabljajo Se: spletne vire (4), priroCnike za
ucitelje (3), knjizni¢no gradivo (1), plakate lastne izdelave (1), tematsko sorodna besedila (1),

ucne liste (1), si z ucenci ogledajo rojstne hiSe ter spomenike avtorjev (1) ipd.

"V anketnem vpragalniku uéiteljev sicer nismo sprasevali po konkretnih knjiznih zbirkah, vseeno pa lahko na
osnovi opredeljenih raziskav o seznamih zbirk za mladinsko knjizevnost sklepamo, da ucitelji uporabljajo npr.
zbirko »Dober dan, roman«, »Domen«, »Klasje«, »M knjiga«, »Zlata bralka, zlati bralec« in mnoge druge. Ve¢ o
tem glej:

Golc, L. (2009). Aktualizacija domacega branja pri knjiZevnem pouku v srednji Soli. (Magistrska naloga).
Ljubljana: [L. Golc].

Novak, V. (2007). Knjizne zbirke za mladino po drugi svetovni vojni. (Diplomska naloga). Ljubljana: [V.
Novak].
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6. Ali ucitelji pri izbiri umetnostnih besedil predloge besedil v u¢nem nacrtu usklajujejo

z Ze podanimi besedili v izbranem berilu?

H7: Pri izbiri umetnostnih besedil za obravnavo pri pouku vecina uciteljev usklajuje

predloge besedil v u¢nem nacrtu z Ze podanimi besedili v izbranem berilu.

Tabela 7: Uciteljeva izbira umetnostnih besedil

Izbira umetnostnih besedil f f%

Upostevam predvsem predloge besedil v u¢nem nacrtu. 0 0,0

UpoStevam predvsem Ze podana besedila v izbranem berilu. | 1 2,2

Predloge besedil v u¢nem nacrtu usklajujem z Ze podanimi | 44 | 97,8

besedili v izbranem berilu.

Skupaj 45 [100,0

y'=41,089; g =1, a=0,000

Vrednost y>-preizkusa je statisticno pomembna na ravni o = 0,000. Hipotezo enake
verjetnosti, ki pravi, da se v osnovni mnoZici vsi odgovori uciteljev pojavljajo z enako
verjetnostjo, zavrnemo s tveganjem 0,0 %. Sprejmemo nasprotno hipotezo, ki pravi, da vecina
uciteljev pri izbiri umetnostnih besedil predloge besedil v u¢nem nacrtu usklajuje z Ze
podanimi besedili v izbranem berilu. Dokazali smo, da vsi odgovori v osnovni mnoZici niso
enako pogosti. Tudi v hipoteti€ni osnovni mnoZici ve€ina uciteljev pri izbiri umetnostnih
besedil predloge besedil v u¢nem nacrtu usklajuje z Ze podanimi besedili v izbranem berilu.

Nasa 7. hipoteza je sprejeta.

Kot prikazuje tabela 7, kar 97,8 % vpraSanih odgovarja, da predloge besedil v u¢nem nacrtu
usklajuje z Ze podanimi besedili v izbranem berilu, le 1 (2,2 %) ucitelj pa uposSteva predvsem
Ze podana besedila v izbranem berilu. Nihce od anketirancev ne uposteva predvsem predlogov

besedil v u¢nem nacrtu.

Hipotezo smo postavili na podlagi domneve, da ucitelji poskuSajo najti optimalno
kombinacijo besedil, ob katerih bodo uresniCevali zastavljene cilje. Predvidevali smo, da
predloge besedil v ucnem nacrtu primerjajo z vsebino berila in najpogosteje obravnavajo

besedila, ki so prisotna na obeh mestih.
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Ce pa je npr. v uénem naértu predlagano neko besedilo, ki se uéitelju zdi vredno obravnave, a
v izbranem berilu ni prisotno, bo ucitelj poiskal drug vir, po katerem bo pripravil u¢no uro. In
obratno: ¢e bo ucitelj v izbranem berilu nasel besedilo, ki je po njegovem mnenju pomembno,
a ga med predlogi v u¢nem nacrtu ni, se bo lahko odlocil za seznanitev ufencev s tem

besedilom.

Gre torej za uciteljevo fleksibilnost, ne pa togo upoStevanje samo enega seznama besedil,
predvsem pa za uresni¢evanje strokovne avtonomije pri izbiri — ucitelj lahko ob upostevanju
sposobnosti in predznanja u€encev ter izhajanju iz svojih predhodnih izkuSenj sam presodi in
izbere po njegovem mnenju optimalna knjizevna besedila. Tudi v samem u¢nem nacrtu (2004,
str. 110) je poudarjena uciteljeva samostojna izbira besedil iz predlaganega seznama, »tako da
ob kanonskih besedilih uposteva literarne interese otrok, pokrajinsko zastopanost avtorjev ter

lastno vrednotenje knjiievnosti«.71

3.3.2.2 Informacijska vrednost berila

7. Kako ufitelji ocenjujejo posamezne doloc€ilnice informacijske vrednosti (papir in
vezavo, tisk, format, slikovno gradivo, ureditev vsebine v poglavja, vrste vaj in nalog,

biografije avtorjev, definicije literarnoteoreti¢nih pojmov) v izbranem berilu?

Tabela 8: Uciteljeva ocena o primernosti papirja in vezave v izbranem berilu

Ocena o primernosti Zelo slabo Dobro oz. Skupaj
papirja in vezave v oz. slabo zelo dobro
f % f f % f | f%

izbranem berilu

Skrivno Zivljenje besed 10,0 18 90,0 20 | 100,0

f
2

Svet iz besed 9 0 0,0 17 | 100,0 | 17 | 100,0
0

Z roko v roki 0,0 8 100,0 8 |100,0

"'V posodobljenem uénem nacrtu za sloven3&ino sta kot primarno merilo za izbiro umetnostnih besedil dologeni
literarna kakovost in primernost ufencevi stopnji osebnostnega in bralnega razvoja (U€ni nalrt ... 2011, str.
106).
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Kot je razvidno iz tabele 8, veCina vpraSanih uciteljev ocenjuje papir in vezavo v vseh treh
berilih kot dobro oz. zelo dobro (»Skrivno Zivljenje besed« — 90,0 %; »Svet iz besed 9« —
100,0 %; »Z roko v roki« — 100,0 %).

Tabela 9: Uciteljeva ocena o primernosti tiska v izbranem berilu

Ocena o primernosti Zelo slabo Dobro oz. Skupaj
tiska v izbranem berilu oz. slabo zelo dobro

f % f f % f|f%

Skrivno Zivljenje besed 0,0 20 | 100,0 | 20 | 100,0

f
0

Svet iz besed 9 0 0,0 17 | 100,0 | 17 | 100,0
0

Z roko v roki 0,0 8 100,0 8 |100,0

Tudi tisk je pri berilih vseh treh zalozb s strani anketiranih uciteljev ocenjen kot dober oz.
zelo dober (»Skrivno Zivljenje besed« — 100,0 %; »Svet iz besed 9« — 100,0 %; »Z roko v
roki« — 100,0 %) (glej tabelo 9).

Tabela 10: Uciteljeva ocena o primernosti formata v izbranem berilu

Ocena o primernosti Zelo slabo Dobro oz. Skupaj
formata v izbranem oz. slabo zelo dobro

berilu f f % f f % f | f%
Skrivno Zivljenje besed 2 10,0 | 18 | 90,0 | 20 | 100,0
Svet iz besed 9 3 17,6 14 82,4 17 | 100,0
Z roko v roki 0 0,0 8 100,0 8 |100,0

Vecina vprasanih uciteljev pri vseh treh berilih ocenjuje format kot dober oz. zelo dober
(»Skrivno Zivljenje besed« — 90,0 %; »Svet iz besed 9« — 82,4 %; »Z roko v roki« — 100,0 %),
pri ¢emer je pri uporabnikih berila »Svet iz besed 9« ta delez nekoliko nizji (glej tabelo 10).
Po nasem mnenju je do teh razlik v vzorcu prislo, ker je format berila »Svet iz besed 9« vecji

od ustaljenega A4-formata, kar lahko posledi¢no pomeni tudi vec¢jo tezo Solskih torbic.
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Tabela 11: Uciteljeva ocena o primernosti slikovnega gradiva v izbranem berilu

Ocena o primernosti Zelo slabo Dobro oz. Skupaj
slikovnega gradiva v oz. slabo zelo dobro
f % f f % f | f%

izbranem berilu

Skrivno Zivljenje besed 15,0 17 85,0 20 | 100,0

Svet iz besed 9 17,6 | 14 | 82,4 | 17 | 100,0

S| W W =

Z roko v roki 0,0 8 100,0 | 8 | 100,0

V naSem vzorcu tudi pri oceni o primernosti slikovnega gradiva ni vecjih razlik med berili
razli¢nih zaloZb. Vsa tri berila po mnenju ve€ine vprasanih vsebujejo dobro oz. zelo dobro
slikovno gradivo (»Skrivno Zivljenje besed« — 85,0 %; »Svet iz besed 9« — 82,4 %; »Z roko v

roki« — 100,0 %) (glej tabelo 11).

Tabela 12: Uciteljeva ocena o ureditvi vsebine v poglavja v izbranem berilu

Ocena o ureditvi Zelo slabo | Dobro oz. Skupaj
vsebine v poglavja v oz. slabo zelo dobro
f % f f % f | f%

izbranem berilu

Skrivno Zivljenje besed 20,0 | 16 | 80,0 | 20 | 100,0

f
4

Svet iz besed 9 6 37,5 10 62,5 16 | 100,0
0

Z roko v roki 0,0 6 100,0 | 6 | 100,0

Vecina anketiranih je pri vseh treh berilih razporejenost vsebine v posamezna poglavja
ocenila kot dobro oz. zelo dobro — moZno pa je opaziti, da je zadovoljstvo s to dolocilnico
vsebinskega koncepta niZje kot pri drugih Ze analiziranih dolocilnicah informacijske vrednosti
(»Skrivno Zivljenje besed« — 80,0 %; »Svet iz besed 9« — 62,5 %; »Z roko v roki« — 100,0 %)
(glej tabelo 12).
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Tabela 13: Uc¢iteljeva ocena o vrstah vaj in nalog v izbranem berilu

Ocena o vrstah vaj in Zelo slabo Dobro oz. Skupaj
nalog v izbranem oz. slabo zelo dobro

berilu f f % f f % f | f%
Skrivno Zivljenje besed 2 10,5 17 89,5 19 | 100,0
Svet iz besed 9 4 23,5 | 13| 76,5 | 17 | 100,0
Z roko v roki 3 42,9 4 57,1 7 | 100,0

Tabela 13 prikazuje, da najvecji delez anketiranih uciteljev pri posameznih berilih tudi vrste

vaj in nalog ocenjuje kot dobre oz. zelo dobre (»Skrivno Zivljenje besed« — 89,5 %; »Svet iz

besed 9« — 76,5 %; »Z roko v roki« — 57,1 %).

Tabela 14: Ocena uciteljev o primernosti biografij v izbranem berilu

Ocena o primernosti Zelo slabo Dobro oz. Skupaj
biografij v izbranem oz. slabo zelo dobro

berilu f f % f f % f | f%
Skrivno Zivljenje besed 4 21,1 | 15| 78,9 | 19 | 100,0
Svet iz besed 9 8 47,1 9 52,9 | 17 | 100,0
Z roko v roki 3 37,5 5 62,5 8 | 100,0

Tudi ta dolocilnica je po mnenju uciteljev nasSega vzorca v vseh treh berilih nekoliko manj

primerna, saj je deleZ tistih, ki ocenjujejo biografije v izbranem berilu kot dobre oz. zelo

dobre, nizji kot pri drugih dolocilnicah, Se vedno pa ta ocena prevladuje (»Skrivno Zivljenje

besed« — 78,9 %; »Svet iz besed 9« — 52,9 %; »Z roko v roki« — 62,5 %) (glej tabelo 14).

Tabela 15: Ocena uciteljev o primernosti definicij literarnoteoreti¢nih pojmov

Ocena o primernosti Zelo slabo Dobro oz. Skupaj
definicij literarnoteoreti¢nih oz. slabo zelo dobro

pojmov f f % f f % f f %
Skrivno Zivljenje besed 1 5,3 18 94,7 19 100,0
Svet iz besed 9 6 35,3 11 64,7 17 | 100,0
Z roko v roki 4 50,0 4 50,0 8 100,0
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Vecina vpraSanih uporabnikov beril »Skrivno Zivljenje besed« (94,7 %) in »Svet iz besed 9«

(64,7 %) odgovarja, da so definicije literarnoteoreticnih pojmov v njihovem berilu
predstavljene dobro oz. zelo dobro. Ucitelji, ki uporabljajo berilo »Z roko v roki«, pa so pri
oceni te doloCilnice enakomerno razdeljeni, saj jih polovica odgovarja, da so definicije

zapisane dobro oz. zelo dobro, druga polovica pa temu nasprotuje (glej tabelo 15).

Iz zgornjih tabel (St. 8—15) lahko razberemo, da se glede na mnenje vpraSanih uciteljev berila
vseh treh zaloZb v ocenah posameznih dolocilnic informacijske vrednosti med seboj bistveno
ne razlikujejo. Ugotavljamo, da so pri vseh treh berilih delezi uciteljev, ki podajajo oceno
dobro oz. zelo dobro pri dolocilnicah likovno-graficne podobe (papir in vezava, tisk, format,
slikovno gradivo) viSji kot pri dolocilnicah vsebinskega koncepta (ureditev vsebine v
poglavja, vrste vaj in nalog, biografije avtorjev, definicije literarnoteoreti¢cnih pojmov). Na
podlagi tega lahko torej sklepamo, da bodisi pisci beril laZzje do popolnosti izoblikujejo
likovno-graficno podobo (pri vsebinskem konceptu je Ze potreben premislek o tem, katera
(spo)znanja in informacije posredovati, da bo ¢im bolj omogoceno uresnievanje ciljev,
zapisanih v u¢nem nacrtu) bodisi so ucitelji pri ocenjevanju vsebinskega koncepta bolj kriticni

in menijo, da je le-ta pomembnejsi za omogocanje ucencevega dejavnega stika z literaturo.

8. Kaksno je mnenje ucencev o pomembnosti slikovnega gradiva?

H8: Za vefino ucencev je pomembno oz. zelo pomembno, da berilo vsebuje slikovno

gradivo (slike, ilustracije ipd.).

Tabela 16: Mnenje ucencev o pomembnosti slikovnega gradiva

Mnenje o pomembnosti slikovnega gradiva f f %
Sploh ni pomembno oz. ni pomembno 11 9,4
Je pomembno oz. je zelo pomembno 106 90,6
Skupayj 117 100,0

v =177,137; g =2, o.= 0,000
Vrednost Xz—preizkusa je statisticno pomembna na ravni o = 0,000. Hipotezo enake

verjetnosti, ki pravi, da se v osnovni mnoZici vsi odgovori ucencev pojavljajo z enako

verjetnostjo, zavrnemo s tveganjem 0,0 %.
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Sprejmemo nasprotno hipotezo, ki pravi, da je za vecino ucencev pomembno oz. zelo
pomembno, da berilo vsebuje slikovno gradivo (slike, ilustracije ipd.). Dokazali smo, da vsi
odgovori v osnovni mnozici niso enako pogosti. Tudi v hipoteticni osnovni mnoZici je za
vecino ucencev pomembno oz. zelo pomembno, da berilo vsebuje slikovno gradivo. Nasa 8.

postavljena hipoteza je sprejeta.

Visok delez (90,6 %) vprasanih u¢encev odgovarja, da je pomembno oz. zelo pomembno, da
berilo vsebuje slikovno gradivo. Slaba desetina (9,4 %) je tistih, ki jim to sploh ni pomembno
oz. ni pomembno (glej tabelo 16). Slike, ilustracije in drugi likovni dodatki so eden izmed
tistih kriterijev, ki jih ucenci lahko presojajo brez vecjih tezav, zato je toliko bolj pomembno,
da so preudarno izbrani — njihov pomen je v vzpostavitvi in ohranjanju motivacije, v
posredovanju novih informacij in laZjem razumevanju Ze sliSanega, prebranega, v

omogocanju laZjega pomnjenja itd.

9. Kako udenci ocenjujejo kakovost in koli¢ino slikovnega gradiva v uporabljenem

berilu?

Tabela 17: Ocena ucencev o kakovosti slikovnega gradiva v uporabljenem berilu

Ocena o kakovosti Zelo slabo Dobro oz. Skupaj
slikovnega gradiva v oz. slabo zelo dobro

uporabljenem berilu f f % f f % f | f%

Skrivno Zivljenje besed 9 19,1 | 38 | 80,9 | 47 | 100,0

Svet iz besed 9 15 38,5 | 24| 61,5 | 39 |100,0

Z roko v roki 15 48,4 16 51,6 31 | 100,0

Najvedji delez vprasanih u¢encev pri vsakem izmed beril meni, da berilo vsebuje dobro oz.
zelo dobro slikovno gradivo — pri berilu »Skrivno Zivljenje besed« je ta odstotek nekoliko
vi§ji v primerjavi z drugima dvema beriloma (»Skrivno Zivljenje besed« — 80,9 %; »Svet iz

besed 9« — 61,5 %; »Z roko v roki« — 51,6 %) (glej tabelo 17).
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Tabela 18: Ocena ucencev o koli¢ini slikovnega gradiva v uporabljenem berilu

Ocena o kolicini Premalo Ravno prav | Prevec slik, Skupaj
slikovnega gradiva v slik, slik, ilustracij
uporabljenem gradivu ilustracij ilustracij

f f % f f % f f % f f %
Skrivno Zivljenje besed 11 23,4 35 74,5 1 2,1 47 | 100,0
Svet iz besed 9 10 25,6 27 69,2 2 5,1 39 | 100,0%*
Z roko v roki 8 25,8 21 67,7 2 6,5 31| 100,0

* Zaradi zaokroZanja vsota vmesnih odstotkov ni 100,0 (ampak 99,9).

Ocene vpraSanih u€encev se v posameznih kategorijah pri berilih vseh treh zalozb gibljejo v
podobnih razponih. Tri Cetrtine (74,5 %) vpraSanih ucencev, ki uporabljajo berilo »Skrivno
Zivljenje besed«, ocenjujejo, da je v tem berilu slik in ilustracij ravno prav, slaba tretjina (23,4
%) meni, da je slikovnega gradivo premalo, 1 (2,1 %) pa, da ga je preve€. Tudi pri berilu
»Svet i1z besed 9« najvecji delez (69,2 %) odgovarja, da berilo vsebuje ravno pravsnjo
kolicino slik in ilustracij; za tretjino (25,6 %) je slik v berilu premalo, za 2 (5,1 %) pa prevec.
Podobno je tudi pri berilu »Z roko v roki« — za 67,7 % ucencev je v tem berilu slik in
ilustracij ravno prav, za Cetrtino (25,8 %) premalo, 2 (6,5 %) pa menita, da jih je prevec (glej

tabelo 18).

Odgovori torej kaZejo, da so avtorji vseh treh beril v priblizno enaki meri zadostili
pricakovanjem ucencev, saj je pri vseh treh berilih najvecji delez tistih, ki se jim koli¢ina
slikovnega gradiva zdi ravno prav§nja. Ne smemo pa spregledati tiste Cetrtine u€encev, ki pri
posameznem berilu menijo, da je slik, ilustracij premalo — to bi lahko avtorji beril pri
naslednjem posodabljanju tudi upostevali. Ze nekajkrat smo zapisali, da pomen slikovnega
gradiva ni zanemarljiv, kar se zopet potrjuje pri tem raziskovalnem vprasanju. Sploh pri
berilu, ki za razliko od drugih u¢benikov ne vsebuje le kratkih besedil ter nalog, pa¢ pa tudi
daljsa knjiZzevna besedila, je izbor slikovnega gradiva glede na koli¢ino in kakovost toliko bolj

pomemben.
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10. Kaksno je mnenje uciteljev o ustreznosti razporeditve besedil v izbranem berilu?

Z analizo dokumentarnega gradiva’> smo med drugim ugotavljali, katero nagelo prevladuje
pri razporeditvi besedil v posameznem berilu. Medtem ko je v berilih »Svet iz besed 9« in »Z
roko v roki« upoStevano literarnozgodovinsko nacelo (besedila so razporejena po
literarnozgodovinskih obdobjih in smereh), je v berilu »Skrivno Zivljenje besed« v ospredju
literarnoteoreti¢no nacelo (zvrstno-tematsko — po tematiki, zvrsteh in vrstah). Zanimalo nas

je, kaj uéitelji menijo o tovrstni razporeditvi pri izbranem berilu.”

Tabela 19: Mnenje uliteljev o ustreznosti razporeditve besedil v berilu »Skrivno Zivljenje besed«

Razporeditev besedil v berilu je ustrezna. f | f%

Da 16 | 80,0
Ne 4 | 20,0
Skupaj 20 | 100,0

Vecina (80,0 %) vprasanih uciteljev, ki uporablja berilo »Skrivno Zivljenje besed«, meni, da
je razporeditev v berilu ustrezna (glej tabelo 19), hkrati pa se zavedajo, da bi bila primernejsa
kronoloska razporeditev, saj bi ucenci pridobili celosten pregled razvoja slovenske in
svetovne knjiZzevnosti. Med njimi je svojo odloCitev utemeljilo 7 uciteljev, in sicer z
naslednjimi argumenti:

- Omogoceno je primerjanje besedil po tematiki (N = 4). Pri eni temi je vec razlicnih
zvrsti, vrst, zato besedila primerjamo med seboj — npr. ljubezenska tematika (Romeo
in Julija in ostala besedila, ki so prirejena po Shakespearjevem delu — iscemo
podobnosti/razlike). Zaradi sistematicnosti pa bi bilo vcasih bolje, ce bi bila besedila
razporejena literarnozgodovinsko. — Ucenci dobijo v posameznem poglavju besedila,
ki se nanasajo na isto temo, ceprav na ta nacin izgubijo pregled nad celotnim izborom
besedil dolocenega avtorja v berilu. 74

- Ni preskakovanj, laZja preglednost in zapomnitev (N = 2).

- Bolj zanimivo in privla¢no za ucence (N = 1).

2 Vet o tem glej podpoglavje »Vsebinski koncept beril za 9. razred osnovne Sole«.

3 Utitelje smo s 16. vprasanjem v anketnem vprasalniku spraevali tudi po utemeljitvi, zakaj je/ni po njihovem
mnenju razporeditev besedil v berilu ustrezna. Njihove argumente smo smiselno vkljucili v interpretacijo
rezultatov pri posameznem berilu.

™ Citirani odgovori uéiteljev so v besedilu oznaeni z leZe&o pisavo.
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Na drugi strani pa se 4 (20,0 %) ucitelji ne strinjajo s prevlado literarnoteoretiCnega nacela;
prav vsi tudi menijo, da bi bila primernejSa kronoloska razporeditev, ki omogoca celosten

pregled razvoja slovenske in svetovne knjiZevnosti (N = 4).

Tabela 20: Mnenje o ustreznosti razporeditve besedil v berilu »Svet iz besed 9«

Razporeditev besedil v berilu je ustrezna. f | f%

Da 11| 64,7
Ne 6 | 353
Skupaj 17 | 100,0

Tudi pri anketiranih uciteljih, ki uporabljajo berilo »Svet iz besed 9«, jih vecina (64,7 %)
meni, da je razporeditev besedil ustrezna (glej tabelo 20), 4 vprasani svojo odlocitev tudi
utemeljijo:
- Na tak nacin so upoStevane smernice u¢nega nacrta, kjer je eden od ciljev tudi
spoznavanje literarnih obdobij (N = 3).
- Razporeditev omogoca, da se ucenci tudi pri samostojnem ucenju znajdejo v berilu

(N=1).

Od 6 (35,3 %) uliteljev, ki z razporeditvijo niso zadovoljni, so 3 podali argument:
- PreobseZen izbor besedil (N = 1).
- Nesistemati¢na razporeditev besedil (N = 1).

- Premalo klasi¢nih slovenskih avtorjev (N = 1).

Tudi vseh 8 uciteljev, ki uporabljajo berilo »Z roko v roki, se strinja z razporeditvijo besedil
v berilu. Vseh 7 ucditeljev, ki je svoje mnenje tudi utemeljilo, trdi, da na tak nacin dobijo
ucenci moznost ustreznega vpogleda v literaturo po kronoloSkem zaporedju, v pregled in
razvoj knjiZzevnosti skozi €as ter se seznanijo s predstavniki posameznih literarnih obdobij.
Eden izmed vpraSanih uciteljev je razporeditev utemeljil z naslednjimi besedami: Prav je, da
ucenci dobijo tudi kronoloski vpogled v literaturo, spoznajo znacilnosti posameznih obdobij,
Jih utemeljujejo s primeri iz literature; tovrstno delo pa omogoca tudi medpredmetno

povezovanje, predvsem z zgodovino in glasbo.
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Tudi trenutno veljavni ucni nacrt za tretje triletje osnovne Sole v povezavi z omenjenimi
naceli predpisuje, da je za drugo polovico znacilen postopen prehod od tematskega nacela do
razvrstitve po literarnozgodovinskem nacelu v 9. razredu (Uc¢ni nacrt ... 2004, str. 110).
Prevlado literarnozgodovinskega nacela v zadnjem letu osnovnoSolskega izobraZevanja lahko
povezemo z bralnim razvojem, ki v zadnjem triletju vkljucuje »tako intenzivno doZivljanje
(identifikacijo) kot tudi razmiSljanje o branju in primerjave z lastno izkuSnjo« (Appleyard v
Krakar Vogel 2004, str. 73). Bralce na tej stopnji zanimajo mladinski avtorji, sodobna Zanrska

besedila ter primerna komunikativna klasika (prav tam).

Ucencem (in tudi dijakom) mora biti omogoceno, da posamezno stopnjo Solanja »zakljucijo s
preglednim branjem in spoznavanjem primernega izbora predstavnikov jedra slovenskega (na
nekaterih stopnjah tudi svetovnega) literarnega kanona na ozadju literarnega in kulturnega
razvoja« (prav tam, str. 74). Na tak nacin ucenci »laZje razumejo in vrednotijo pomen
literature za slovensko narodno kulturno ozaveS€anje v preteklosti in znotraj povezav v novi

evropski stvarnosti« (prav tam).

11. Ali se ucitelji, ki uporabljajo berila razli¢nih zalozb, razlikujejo glede ocen o

zastopanosti dramatike v izbranem berilu?

H9: Ucitelji, ki uporabljajo berilo »Skrivno Zivljenje besed«, v ve¢ji meri ocenjujejo, da

njihovo berilo vsebuje ravno pravsnji delez dramatike, kot u¢itelji, ki uporabljajo berilo

»Z roko v roki«.
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Tabela 21: Ocena o zastopanosti dramatike glede na izbrano berilo

Ocena o zastopanosti dramatike
V premajhni V preveliki
meri Ravno prav meri Skupaj
Izbrano berilo f f % f f % f f % f f %
Skrivno Zivljenje besed 2 10,0 | 18 | 90,0 0 0,0 | 20 | 100,0
Svet iz besed 9 11 | 64,7 6 35,3 0 0,0 | 17 | 100,0
7. roko v roki 5 62,5 3 37,5 0 0,0 8 100,0
Skupayj 18 | 40,0 | 27 | 60,0 0 0,0 | 45 | 100,0

21 =14,908; g = 2; 0. = 0,001

Vrednost 21 je statistiéno pomembna. Hipotezo neodvisnosti, ki pravi, da ocena o zastopanosti
dramatike ni odvisna od izbranega berila, zavrnemo s tveganjem 0,1 %. Sprejmemo nasprotno
hipotezo, ki pravi, da ucitelji, ki uporabljajo berilo »Skrivno Zivljenje besed«, v vecji meri
ocenjujejo, da njihovo berilo vsebuje ravno pravinji delez dramatike, kot ucitelji, ki
uporabljajo berilo »Z roko v roki«. Dokazali smo, da sta izbrano berilo in ocena o
zastopanosti dramatike v hipoteti¢ni osnovni mnozici odvisna. Nasa 9. postavljena hipoteza je

torej sprejeta.

Hipotezo smo postavili na osnovi rezultatov analize dokumentarnega gradiva’, kjer smo
ugotovili, da se deleZi posameznih knjizevnih zvrsti v berilih razli¢nih zalozb v dolo¢eni meri
razlikujejo (npr. berilo »Skrivno Zivljenje besed« vsebuje 8,7 % dramatike, berilo »Z roko v
roki« pa 5,4 %, podobno tudi npr. poezija, ki je v berilu »Skrivno Zivljenje besed« zastopana
v 52,2-odstotnem delezu, v berilu »Svet iz besed 9« pa predstavlja 42,9-odstotni delez).

Predvidevali smo, da razlike ob¢utijo tudi anketirani ucitelji.

Odgovori anketirancev kaZejo, da le pri berilu »Skrivno Zivljenje besed« vecina uciteljev
ocenjuje zastopanost dramatike kot primerno (90,0 %). Vecina uporabnikov ostalih dveh beril
(»Svet iz besed 9« — 64,7 %; »Z roko v roki« — 62,5 %) pa meni, da je v njihovem berilu
dramatika zastopana v premajhni meri. Prav nih¢e od vpraSanih ni odgovoril, da je delez
dramatike v izbranem berilu previsok (glej tabelo 21), kar je po eni strani povsem razumljivo,

saj je v primerjavi s poezijo in prozo ta zvrst v vseh treh berilih zastopana v zelo nizkem

> Vet o tem glej podpoglavje »Vsebinski koncept beril za 9. razred osnovne ole«.
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delezu. Presenetljiv pa je podatek, da tudi ucitelji, ki uporabljajo berilo »Svet iz besed 9,
menijo, da je dramatike v berilu premalo, saj je glede na naSo analizo dokumentarnega
gradiva 8,2-odstotni delez dramatike primerljiv z deleZzem v berilu »Skrivno Zivljenje besed«

(8,7 %).

Ze v samem uénem naértu (2004, str. 92) je s podro&ja dramatike najmanj predlaganih besedil
(tudi celotna zakladnica slovenske knjiZevnosti ponuja manjSe Stevilo dramskih besedil), na
podlagi ¢esar pa ne smemo zakljuciti, da je tovrstna knjizevna zvrst najmanj pomembna in je
zato v berilo ni potrebno vkljuciti v ve¢jem delezu. Tako je odgovornost spet na strani
ucitelja, da s svojo literarnostrokovno usposobljenostjo poiS¢e ravnoteZje med vsemi tremi

knjizevnimi zvrstmi.

12. Ali se ucitelji, ki uporabljajo berila razli¢nih zalozb, razlikujejo glede ocen o

zastopanosti slovenske knjizevnosti v izbranem berilu?

H10: Ucitelji, ki uporabljajo berila razli¢nih zalozb, se razlikujejo glede ocen o

zastopanosti slovenske knjizevnosti v izbranem berilu.

Tabela 22: Ocena o zastopanosti slovenske knjiZevnosti glede na izbrano berilo

Ocena o zastopanosti slovenske knjiZzevnosti

V premajhni V preveliki
meri Ravno prav meri Skupaj

f f % f f % f % f f %

Skrivno Zivljenje besed 0 0,0 | 20 | 100,0 0,0 | 20 | 100,0

Svet iz besed 9 3 17,6 12 70,6 11,8 | 17 | 100,0

7 roko v roki 0 0,0 7 87,5 1| 125 | 8 | 100,0

Skupaj 3 6,7 39 | 86,7 3 6,7 | 45 |100,0*

* Zaradi zaokroZanja vsota vmesnih odstotkov ni 100,0 (ampak 100,1).

21=10,303; g = 4; 0.= 0,036

Izbrano berilo

[\l Rl

Vrednost 21 je statistiéno pomembna. Hipotezo neodvisnosti, ki pravi, da ocena o zastopanosti
slovenske knjiZevnosti ni odvisna od izbranega berila, zavrnemo s tveganjem 3,6 %.

Sprejmemo nasprotno hipotezo, ki pravi, da se ucitelji, ki uporabljajo berila razli¢nih zalozb,
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razlikujejo v ocenah o zastopanosti slovenske knjizevnosti. Dokazali smo, da sta izbrano
berilo in ocena o zastopanosti slovenske knjiZzevnosti v hipoteti¢ni osnovni mnozici odvisna.

Nasa 10. postavljena hipoteza je torej sprejeta.

Hipotezo smo postavili na osnovi rezultatov analize dokumentarnega gradiva76, kjer smo
ugotovili, da se deleza slovenske in svetovne knjiZzevnosti v berilih razli¢nih zalozb v dolo¢eni
meri razlikujeta (npr. berilo »Z roko v roki« vsebuje 85,7 % slovenske knjiZzevnosti, berilo
»Svet iz besed 9« pa 69,4 % — priblizno 16-odstotni razpon ipd.). Predvidevali smo, da te

razlike obcutijo tudi anketirani ucitelji.

Kot je razvidno iz tabele 22, anketirani uporabniki berila »Skrivno Zivljenje besed«
ocenjujejo, da je slovenska knjizevnost zastopana v ravno pravSnjem delezu (100,0 %). Tudi
vecina uciteljev, ki uporabljajo berilo »Svet iz besed 9« (70,6 %) oz. berilo »Z roko v roki«
(87,5 %) meni, da je besedil slovenskih avtorjev ravno prav. Razlike pa se pojavijo v drugih
dveh kategorijah — kar slaba petina (17,6 %) uciteljev, ki poucujejo s pomocjo berila »Svet iz
besed 9«, odgovarja, da je slovenske knjiZzevnosti v tem berilu premalo, kar lahko razlagamo s
podatkom, da to berilo izmed vseh treh vsebuje najmanjSi (69,4 %) delez slovenske
knjiZevnosti. Je pa na drugi strani dobra desetina (11,8 %) tistih, ki menijo, da je v tem berilu
tovrstnih besedil preve¢. Ugotavljamo torej, da je razpon ocen pri tem berilu zelo velik. Med
ucitelji, ki uporabljajo berilo »Z roko v rokix, je tudi 12,5 % tistih, ki odgovarjajo, da izbrano
berilo vsebuje prevelik delez slovenske knjizevnosti. To lahko spet razlagamo s podatkom iz
naSe analize dokumentarnega gradiva — omenjeno berilo vsebuje 85,7 % besedil iz slovenske

knjiZevnosti, kar je torej za dobro desetino uporabnikov tega berila prevec.

Tudi pri tej dolocilnici je pomembna vloga ucitelja — ob upostevanju smernic v u¢nem nacrtu

mora strokovno presoditi o primernem deleZu besedil z obeh podrocij knjiZzevnosti.

® Veg o tem glej podpoglavje »Vsebinski koncept beril za 9. razred osnovne ole«.
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13. Kaksno je mnenje uciteljev o prilagojenosti jezika starostni stopnji uéencev?”’

Tabela 23: Mnenje o prilagojenosti jezika starostni stopnji ucencev v berilu »Skrivno Zivljenje besed«

Jezik v berilu je prilagojen starostni stopnji u¢encev. f f %
Da 20 | 100,0
Ne 0 0,0
Skupaj 20 | 100,0

Vsi (100,0 %) anketirani ucitelji, ki uporabljajo berilo »Skrivno Zivljenje besed«, menijo, da

je jezik v berilu prilagojen starostni stopnji ucencev (glej tabelo 23). 9 od 20 uciteljev svojo

odlocitev tudi utemelji:

Omogoceno je spoznavanje slogovno zaznamovanih besed (N = 4). (Ucenci tako
spoznajo pesniski jezik, besedne zveze v prenesenem pomenu, izrazno bogatejse
besede ...)

Omogoceno je spoznavanje razlicnih  znaCilnosti  jezika v  razli¢nih
literarnozgodovinskih obdobjih (N = 3). (V besedilu so tudi starejsa besedila, kar je
dobro, saj ucenci spoznajo starinski jezik, kako se jezik spreminja, razmisljajo o
pomenu besed.)

Neznane besede so ustrezno razloZzene (N = 1).

Prilagojenost sedanjemu knjiznemu jeziku (N = 1).

Tabela 24: Mnenje o prilagojenosti jezika starostni stopnji ucencev v berilu »Svet iz besed 9«

Jezik v berilu je prilagojen starostni stopnji u¢encev. f f %

Da 15 88,2
Ne 2 11,8
Skupayj 17 100,0

Od vprasanih uciteljev, ki uporabljajo berilo »Svet iz besed 9«, jih 88,2 % meni, da je jezik v

berilu ustrezen starostni stopnji ucencev (glej tabelo 24), med njimi 4 podajo naslednja

argumenta:

Neznane besede in drugi literarnovedni pojmi so ustrezno razloZeni (N = 3).

" Utitelje smo z 19. vprasanjem v anketnem vprasalniku sprasevali tudi po utemeljitvi, zakaj je/ni po njihovem
mnenju jezik prilagojen starostni stopnji ucencev. Njihove argumente smo smiselno vkljucili v interpretacijo
rezultatov pri posameznem berilu.
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- Odlomki so krajsi in besedila sodobnejSa (N = 1).

2 (11,8 %) vprasana pa odgovarjata, da jezik ni prilagojen starostni stopnji ucencev, in pri tem
odlocitev tudi utemeljita:

-V berilo je potrebno vkljuciti vec klasike (N = 1).

- Vel besedil, v katere je vkljucen jezik, ki je mladim bliZje (teme za mladostnike)

(N=1).

Od 8 uciteljev, ki poucujejo s pomocjo berila »Z roko v roki«, se jih ve¢ina (6) strinja, da je
jezik prilagojen devetoSolcem; 4 so svojo odlocitev utemeljili, in sicer:
- Primerna zahtevnost vaj in nalog (N = 3).

- Ustrezna razumljivost besed (N = 1).

2 anketiranca, ki nista zadovoljna s prilagojenostjo jezika v omenjenem berilu, sta svojo
odlocitev tudi utemeljila:
- Ucencem niso razumljive posamezne razlage obdobij (N = 1).

- Razlage literarnovednih pojmov so predolge in nerazumljive (N = 1).

Na podlagi rezultatov lahko zaklju¢imo, da je pri vseh treh berilih vecina uciteljev nasega
vzorca zadovoljna s prilagojenostjo jezika starostni stopnji u¢encev. Primernost jezika se na
eni strani odraza Ze v samem izboru besedil razli¢nih knjiZevnih obdobij, ker na tak nacin
ucenci spoznajo, da je jezik Ziv, da se spreminja, se seznanijo s slogovno zaznamovanimi
besedami; na drugi strani pa z ustrezno prilagojenim jezikom v samih vajah in nalogah ter v

okviru razlag literarnoteoreti¢nih pojmov, knjizevnih obdobij, biografij avtorjev itd.

V povezavi z ustreznostjo jezika pa lahko opozorimo Se na odgovore ucencev, ki so v 15.
anketnem vpraSanju imeli moZnost zapisati pomanjkljivosti svojega berila. Delez anketiranih
ucencev, ki med drugim navaja, da so naloge (vCasih) nerazumljivo napisane, pri berilih vseh
treh zalozb ni zanemarljiv: pri berilu »Skrivno Zivljenje besed« je teh ucencev 12 (25,5 %),
pri berilu »Svet iz besed 9« je delez Se nekoliko visji (12 ucencev oz. 30,8 %), pri berilu »Z
roko v roki« pa 6 (19,4 %) u€encev. Pri tem velja opozoriti, da med anketiranimi uenci ni
nobenega, ki bi pri pouku slovens¢ine obiskoval 1. nivojsko skupino, v kateri sicer
prevladujejo ucno Sibkejsi. Predvidevamo, da bi bil v tem primeru odstotek tistih, ki so jim

naloge v berilu (v€asih) nerazumljivo napisane, Se vi§ji.
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Mali¢ (1992, str. 38) navaja, da mora biti jezik ucbenika prilagojen ufencu, da mora
upostevati njegove izrazne moznosti in posebnosti, hkrati pa mora biti Se vedno zahteven, da

spodbuja jezikovni razvoj.

Po naSem mnenju ta zahteva po spodbujanju jezikovnega razvoja ne sme biti previsoka, saj bo
v nasprotnem primeru ucinek izni¢en — ucenci bodo nemotivirani za reSevanje nalog, pri
katerih ne razumejo navodil, svet knjiZzevnosti jim bo nerazumljiv in s tem nezanimiv. Ne
smemo pozabiti tudi na vlogo ucitelja — nerazumljivo nalogo naj u¢encem razlozi po korakih;

definicijo posameznega pojma Se dodatno pojasni ...

Jezik je ena izmed tistih dolocilnic, ki je ne moremo presStevati, meriti, izracunati ... Njegovo
(ne)ustreznost lahko tako ocenimo le na podlagi izkuSenj, konkretnega dela z berilom, pri

¢emer pa ob mnenjih uciteljev ne smemo spregledati tudi ucencev.

3.3.2.3 Didakti¢na vrednost berila

14. Kaksno vlogo ima izbrano berilo za ucditeljevo nacrtovanje pouka?

11. in 12. hipoteza sta bili postavljeni na osnovi rezultatov projekta »Kvantitativna in
kvalitativna analiza ucbenikov, kjer so se ucitelji zgodovine v povprecju strinjali, da jim je
ucbenik v pomo¢ pri nacrtovanju letne in dnevne ucne priprave (M = 4,20 na petstopenjski
lestvici, kjer pomeni vrednost 1, da trditev sploh ne drZi, in vrednost 5, da trditev popolnoma
drzi), pri pripravi preizkusov znanja (M = 3,98), pri nacrtovanju domacega dela za
ucence/dijake (M = 3,83) ter pri nacrtovanju razli¢nih metod in oblik dela pri pouku (M =

3,74) (Slivar idr. b. 1., str. 280).

Kot smo podobno Ze zapisali pri obrazlozitvi 1. in 2. hipoteze, smo tudi v tem primeru
predvidevali, da se ucitelji razlicnih ucnih predmetov pri uporabi ucbenika v procesu
nacrtovanja pouka bistveno ne razlikujejo — tako naj bi bilo tudi vecini uciteljev slovenscine
berilo pogosto oz. vedno v pomo¢ pri izdelavi letne in dnevne ucne priprave ter pri

nacrtovanju domacega dela za ucence.
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H11: Vecini uciteljev je berilo pogosto oz. vedno v pomo¢ pri izdelavi letne in dnevne

ucne priprave.

Tabela 25: Vloga izbranega berila pri izdelavi letne in dnevne ucne priprave

Berilo je v pomoc¢ pri izdelavi letne in dnevne u¢ne priprave. f f %
Nikoli oz. redko 3 6,7
Pogosto oz. vedno 42 | 933
Skupayj 45 | 100,0

v =33,800; g = 1, o = 0,000

Vrednost y>-preizkusa je statisticho pomembna na ravni o = 0,000. Hipotezo enake
verjetnosti, ki pravi, da se v osnovni mnoZici vsi odgovori uciteljev pojavljajo z enako
verjetnostjo, zavrnemo s tveganjem 0,0 %. Sprejmemo nasprotno hipotezo, ki pravi, da je
vecini uciteljev berilo pogosto oz. vedno v pomoc pri izdelavi letne in dnevne ucne priprave.
Dokazali smo, da vsi odgovori v osnovni mnoZici niso enako pogosti. Tudi v hipoteticni
osnovni mnozici je tako vecini uciteljev berilo pogosto oz. vedno v pomoc¢ pri izdelavi letne

in dnevne ucne priprave. Nasa 11. hipoteza je sprejeta.

Zelo visokemu delezu (93,3 %) vpraSanih uciteljev je berilo pogosto oz. vedno v pomo¢ pri
izdelavi letne in dnevne ucne priprave; le 3 (6,7 %) anketiranci pa odgovarjajo, da jim je

berilo redko oz. ni nikoli v pomoc¢ pri pisanju u¢nih priprav (glej tabelo 25).

Ucitelji v svoje letne in dnevne ucne priprave vkljucujejo predvsem tiste ucne cilje ter ucne
vsebine, ki so zapisane v posameznem uc¢nem nacrtu. Najbolj konkretno manifestacijo le-tega
pa v praksi predstavlja ubenik’® (Pevec Grm 2001, str. 20), zato je razumljivo, da bo to uéno

sredstvo imelo tudi poglavitno vlogo pri uciteljevem nacrtovanju u¢nega procesa.

Na tem mestu ponovno poudarjamo to, kar smo Ze zapisali pri analizi 4. raziskovalnega
vprasanja (o tem, kakSen pomen pripisujejo ucitelji u¢beniku na splo$no), in sicer: ucitelj naj
se zaveda, da ucbenik ni edino ucno sredstvo za izdelavo u¢nih priprav in izvedbo u¢nega

procesa, zato naj iSCe tudi druge nacine, gradiva, pripomocke, s katerimi bo lahko uspesno

"8 Predpisani u¢ni naért ter v njem doloceni uéni cilji in uéne vsebine tvorijo makroraven; uébenik, v katerem so
ucni cilji in vsebine ubesedene v konkretna besedila ter ob tem v strukture vpleteni Se doloceni elementi u¢nega
procesa, pa predstavlja mikroraven. Gre torej za makro- in mikroartikulacijo u¢ne snovi (Pevec Grm 2001, str.
21-23).
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uresni¢eval zastavljene cilje. Ce ugitelj ne bo vloZil dovolj truda v svoje priprave, ¢e le-teh ne
bo izpopolnjeval ter v posamezne ucne ure vpeljeval nove ideje in pristope, potem ne more

pricakovati aktivnega odziva ucencev ter zanimanja za njegov uc¢ni predmet.

H12: Vecini udliteljev je berilo pogosto oz. vedno v pomo¢ pri nac¢rtovanju domacega

dela za ucence.

Tabela 26: Vloga izbranega berila pri na¢rtovanju domacega dela za ucence

Berilo je v pomo¢ pri na¢rtovanju domacega dela za ucence. f f %

Nikoli oz. redko 10 | 22,2
Pogosto oz. vedno 35 | 77,8
Skupaj 45 | 100,0

v'=13,889; g = 1, o. = 0,000

Vrednost y>-preizkusa je statisticno pomembna na ravni o = 0,000. Hipotezo enake
verjetnosti, ki pravi, da se v osnovni mnoZzici vsi odgovori uciteljev pojavljajo z enako
verjetnostjo, zavrnemo s tveganjem 0,0 %. Sprejmemo nasprotno hipotezo, ki pravi, da je
vecini uciteljev berilo pogosto oz. vedno v pomo¢ pri nacrtovanju domacega dela za ucence.
Dokazali smo, da vsi odgovori v osnovni mnoZici niso enako pogosti. Tudi v hipoteticni
osnovni mnoZici je vecini berilo pogosto oz. vedno v pomo¢ pri nacrtovanju domacega dela

za ucence. Nasa 12. hipoteza je sprejeta.

Medtem ko je med anketiranimi dobra petina (22,2 %) tistih, ki jim je berilo redko oz. ni
nikoli v pomoc¢ pri doloanju domacega dela, vecina (77,8 %) vpraSanih odgovarja, da jim je
berilo pogosto oz. vedno v pomoc pri na¢rtovanju domacega dela za ucence (glej tabelo 26).
Visok odstotek slednjih je razumljiv, saj berilo poleg knjizevnih besedil v okviru rubrik
vsebuje tudi vaje in naloge, med katerimi lahko ucitelj izbere tiste, ki jih bodo resili skupaj v

Soli, nekatere pa dolo¢i za domaco nalogo.
H13: Uciteljem, ki uporabljajo berilo »Svet iz besed 9«, je berilo pogosteje v pomo¢ pri

ucni diferenciaciji in individualizaciji, kot uciteljem, ki uporabljajo berili drugih dveh

zalozb.
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Tabela 27: Vloga pri u¢ni diferenciaciji in individualizaciji glede na izbrano berilo

Berilo je v pomo¢ pri u¢ni diferenciaciji in
individualizaciji.
Nikoli oz. redko | Pogosto oz. vedno skupaj
Izbrano berilo f f % f f % f f %
Skrivno Zivljenje besed 8 40,0 12 60,0 20| 100,0
Svet iz besed 9 8 47,1 9 52,9 17 | 100,0
7. roko v roki 7 87,5 1 12,5 8 100,0
Skupayj 23 51,1 22 48,9 45| 100,0

21=5,904; g =2; a=0,052

Vrednost 2/ ni statisticno pomembna. Hipotezo neodvisnosti obdrzimo. O povezanosti med
izbranim berilom in njegovo vlogo pri uc¢ni diferenciaciji in individualizaciji v osnovni

mnozici ne moremo trditi ni¢esar.

Medtem ko so v berilu »Svet iz besed 9« vpraSanja razvrS¢ena v tri zahtevnostne stopnje, te
pa oznacene s posamezno barvo (€rna — niZja raven, modra — srednja/temeljna raven, rdeca —
vi§ja raven)”’, v drugih dveh berilih ni posebnega oznacevanja. Na podlagi tega smo
predvidevali, da je torej uporabnikom berila »Svet iz besed 9« berilo pogosteje v pomo¢ pri
ucni diferenciaciji in individualizaciji, saj lahko Ze ob pogledu na barvne kvadratke pri
vprasanjih ugotovijo, katera vpraSanja so primerna za posamezno nivojsko skupino.
Uporabniki berila »Skrivno Zivljenje besed« oz. »Z roko v roki« pa morajo vprasanja najprej

v celoti prebrati, nato Sele lahko vprasanje oz. sklope vprasanj diferencirajo.

Podatki iz tabele 27 pa kaZejo naslednje: vecini uciteljev naSega vzorca, ki uporabljajo berilo
»Skrivno Zivljenje besed« (60,0 %) ali »Svet iz besed 9« (52,9 %), je berilo pogosto 0z. vedno
v pomoc¢ pri ucni diferenciaciji in individualizaciji. Pri anketiranih, ki uporabljajo berilo »Z
roko v roki«, pa je 7 od 8 uciteljev (87,5 %) odgovorilo, da jim je njihovo berilo le redko oz.

ni nikoli v pomo¢ pri u¢ni diferenciaciji in individualizaciji.

Pri nacrtovanju in izpeljavi u¢ne diferenciacije ter individualizacije mora ucitel) med drugim

upoStevati ucenceve zmoznosti, interese, predhodne izkuSnje; v pouk mora vkljucevati

" Npr.: O ¢em pripoveduje pesem? (niZja raven); Opisite kraj dogajanja. (srednja/temeljna raven); RazloZite
zvezo med obliko soneta in njegovo vsebino. (viSja raven) — Novak: Narcis in Eho (Blazi€ idr. 2007, str. 34).
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raznolike u¢ne oblike in pristope. Ce ga uébenik ob tem ne usmerja dovolj, je ugitelj torej sam
odgovoren za primerno pripravo in nabor razlicno zahtevnih vprasanj in nalog. Pri tem je
ustrezno, da poleg svojih izkusenj uposteva tudi priporocila, smernice v razli¢nih dokumentih
z vzgojno-izobrazevalnega podrocja (npr. delo z nadarjenimi ucenci, z ucenci, ki imajo

primanjkljaje na posameznih podro¢jih uéenja ipd.).

15. Kako ucitelji ocenjujejo zastopanost posameznih prenosniskih dejavnosti (branja,

pisanja, poslusanja, govorjenja) v sklopu vaj in nalog izbranega berila?

Tabela 28: Ocena o zastopanosti branja® v sklopu vaj in nalog izbranega berila

Ocena o zastopanosti | V premajhni | Ravno prav | V preveliki | Skupaj
branja v sklopu vaj meri meri

in nalog f % f f % f % f f %

f f
Skrivno Zivljenje besed | 1 5,0 19 | 950 | O 0,0 |20 100,0
Svet iz besed 9 4 23,5 13 | 76,5 | 0 0,0 |17 | 100,0

Z roko v roki 1 14,3 3 429 | 3 | 429 | 7 | 100,0*

* Zaradi zaokroZanja vsota vmesnih odstotkov ni 100,0 (ampak 100,1).

Iz tabele 28 lahko razberemo, da vecina uciteljev, ki pouCujejo s pomocjo berila »Skrivno
Zivljenje besed« (95,0 %) oz. »Svet iz besed 9« (76,5 %) ocenjuje, da je branja v sklopu vaj in
nalog ravno prav. Pri berilu »Z roko v roki« pa so deleZi vprasanih razdeljeni — po trije

(42,9 %) vprasani odgovarjajo, da je v tem berilu v sklopu vaj in nalog branja ravno prav oz.

je le-to zastopano v preveliki meri, 1 (14,3 %) pa meni, da v premajhni meri.

80 Npr.: Poisci v prvi kitici pridevek, ki oznacuje celotno zgodbo. — Novak: Narcis in Eho (Honzak idr. 2010, str.
159).

Ali ima sonet sporocilo? Kaksno? — Novak: Narcis in Eho (Blazi¢ idr. 2007, str. 34).

Kdo je lirski izpovedovalec v tej pesmi? Ali je v odmevu isti? — Novak: Narcis in Eho (Cirman idr. 2005, str.
205).
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Tabela 29: Ocena o zastopanosti pisanja® v sklopu vaj in nalog izbranega berila

Ocena o zastopanosti | V premajhni | Ravno prav | V preveliki | Skupaj
pisanja v sklopu vaj meri meri

in nalog f f % f f % f f % f| %
Skrivno Zivljenje besed | 6 30,0 14 1 70,0 | O 0,0 |20 100,0
Svet iz besed 9 7 41,2 10 | 588 | O 0,0 |17 |100,0
Z roko v roki 2 28,6 5 714 | 0O 0,0 | 7 |100,0

Vecina anketiranih pri posameznem berilu ocenjuje, da je dejavnost pisanja v sklopu vaj in
nalog izbranega berila zastopana v ravno pravsnji meri (»Skrivno Zivljenje besed« — 70,0 %;
»Svet iz besed 9« — 58,8 %; »Z roko v roki« — 71,4 %). Vsekakor pa ni zanemarljiv delez

tistih, ki pri posameznem berilu menijo, da je vaj in nalog s pisanjem premalo (glej tabelo 29).

Tabela 30: Ocena o zastopanosti poslusanja®* v sklopu vaj in nalog izbranega berila

Ocena o zastopanosti V premajhni | Ravno prav | V preveliki | Skupaj
poslusanja v sklopu vaj meri meri

in nalog f f % f f % f tf% | £ | t%
Skrivno Zivljenje besed 12 60,0 8 40,0 | O 0,0 |20 100,0
Svet iz besed 9 5 294 | 12 | 70,6 | O 0,0 |17 100,0
Z roko v roki 5 71,4 2 28,6 0 0,0 7 | 100,0

Pri ocenah o zastopanosti posluSanja v sklopu vaj in nalog izbranega berila pa prihaja do
opaznih razlik — medtem ko vecina anketiranih uciteljev, ki uporabljajo berilo »Svet iz besed
9«, ocenjuje, da je v sklopu vaj in nalog poslusanje zastopano v ustrezni koli¢ini (70,6 %),
vecina uporabnikov ostalih dveh beril izraZa mnenje, da je nalog, ki omogocajo, spodbujajo
dejavnost posluSanja, v izbranem berilu premalo (»Skrivno Zivljenje besed« — 60,0 %; »Z

roko v roki« — 71,4 %) (glej tabelo 30).

8! Npr.: Besede, ki tvorijo odmev, uporabi za svojo pesem. — Novak: Narcis in Eho (Honzak idr. 2010, str. 159).
Napisite ¢im vec rim z odmevom po vzoru prve: nebo — bo — o ... — Novak: Narcis in Eho (BlaZi¢ idr. 2007, str.
35).

Pesem preoblikuj v pripoved. Uporabi razlicne slogovne postopke. — Novak: Narcis in Eho (Cirman idr. 2005,
str. 205).

2 Npr.: Ob zaprtem besedilu prisluhni zvenu mojstrove besede. — Zupanéi¢: Zebljarska (Honzak idr. 2010, str.
13).

Poslusajte prevod pesmi v izvedbi slovenskega glasbenika Janija Kovacica. — Lehnnon: Zamisli si/Imagine
(Blazi¢ idr. 2007, str. 129).

Oceni sosolkino/sosolcevo branje, recitacijo, deklamacijo. — Menart: Jaz (Cirman idr. 2005, str. 153).
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Tabela 31: Ocena o zastopanosti govorjenja® v sklopu vaj in nalog izbranega berila

Ocena o zastopanosti | V premajhni | Ravno prav | V preveliki | Skupaj
govorjenja v sklopu meri meri

vaj in nalog f % f f % f f % f f %

f
Skrivno Zivljenje besed | 1 5,0 18 | 90,0 | 1 5,0 20| 100,0
Svet iz besed 9 2 11,8 14 82,4 1 59 17 | 100,0*

Z roko v roki 1 14,3 4 57,1 | 2| 28,6 | 7 | 100,0

* Zaradi zaokroZanja vsota vmesnih odstotkov ni 100,0 (ampak 100,1).

Anketirani ucitelji pri vseh treh berilih v najve¢jem deleZzu ocenjujejo, da je v sklopu vaj in
nalog govorjenje zastopano v ravno pravsnji koli¢ini (»Skrivno Zivljenje besed« — 90,0 %;

»Svet iz besed 9« — 82,4 %; »Z roko v roki« — 57,1 %) (glej tabelo 31).

Na podlagi rezultatov v tabelah 28-31 lahko zaklju¢imo, da pri vseh treh berilih najvecji
dele? anketiranih odgovarja, da so branje™, pisanje in govorjenje v sklopu vaj in nalog
zastopani v primerni koliCini. Razlike med anketiranci pa se pojavijo pri ocenah o
zastopanosti posluSanja: medtem ko vecina uporabnikov berila »Svet iz besed 9« ocenjuje, da
je posluSanje zastopano v ustrezni koli¢ini, ucitelji, ki poucujejo s pomocjo ostalih dveh beril,
menijo, da je tovrstne komunikacijske dejavnosti v sklopu vaj in nalog izbranega berila
premalo. Voglova (v Zbogar 2000b, str. 105) poudari, da se brez razvite sposobnosti
posluSanja ne moremo uspe$Sno govorno sporazumevati in da se je aktivnega posluSanja

potrebno prav tako nauciti kot govorjenja, branja ali pisanja.

Ob naslednjem posodabljanju beril bi avtorji omenjenih dveh beril lahko vkljucili ve¢ nalog,
ki spodbujajo to prenosniSko dejavnost, do takrat pa morajo pri nacrtovanju in izvajanju
pouka to dejstvo upoStevati sami ucitelji. Od ucitelja samega je namre¢ odvisno, kako
uspesno bo izpeljal u¢no uro, kako uspesno bo odpravljal pomanjkljivosti izbranega berila —

npr. tako, da bo ustrezne primere poiskal v drugih u¢nih sredstvih, morda tudi v berilu, ki ga

8 Npr.: Pesem si vsak tiho prebere. Nato jo recitirajte skupaj, glasno in doZiveto. — Zupanéi¢: Zebljarska
(Honzak idr. 2010, str. 13).

Glasno preberite pesem, tako da bo ritem ¢imbolj prisel do izraza. Kako bi ga opisal? — Zupan&i¢: Zebljarska
(Blazic idr. 2007, str. 120).

Pesem je zelo primerna za glasno branje. Nastopi kot recitatorka/recitator v razredu. — Zupanéié: Zebljarska
(Cirman idr. 2005, str. 71).

% Pri berilu »Z roko v roki« je sicer enak dele? tudi tistih, ki menijo, da je branje v sklopu vaj in nalog zastopano
v preveliki meri.
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sicer ne uporablja pri pouku, a le-to pri posameznih vsebinah vsebuje primerne naloge, ki

spodbujajo posluSanje.

16. Kako ucditelji ocenjujejo zastopanost posameznih spoznavno-sprejemnih dejavnosti
(dozivljanja, razumevanja in analize, sinteze in vrednotenja, utrjevanja in uporabe

znanja) v sklopu vaj in nalog izbranega berila?

Tabela 32: Ocena o zastopanosti doZivljanja® v sklopu vaj in nalog izbranega berila

Ocena o zastopanosti | V premajhni | Ravno prav | V preveliki | Skupaj
dozivljanja v sklopu meri meri

vaj in nalog f f % f f % f f % f f %
Skrivno Zivljenje besed | 4 21,1 15| 789 | 0 0,0 |19 100,0
Svet iz besed 9 1 59 15 | 882 |1 59 |17 ] 100,0
Z roko v roki 3 42,9 3 429 |1 143 | 7 | 100,0*

* Zaradi zaokroZanja vsota vmesnih odstotkov ni 100,0 (ampak 100,1).

Med vprasanimi ucitelji, ki poucujejo s pomocjo berila »Skrivno Zivljenje besed, jih 78,9 %
ocenjuje, da je doZivljanja v sklopu vaj in nalog ravno prav, petina (21,1 %) pa, da ga je
premalo. Tudi pri uporabnikih berila »Svet iz besed 9« jih najvecji delez (88,2 %) meni, da je
omenjene spoznavno-sprejemne dejavnosti v sklopu vaj in nalog njihovega berila ravno prav.
Anketiranci, ki poucujejo po berilu »Z roko v roki«, pa so v oceni razdeljeni, saj jih enak
delez (42,9 %) meni, da je v sklopu vaj in nalog doZivljanje zastopano v premajhni meri oz.

da je zastopano v ravno pravsnji koliCini (glej tabelo 32).

8 Npr.: Kaksen vtis je pesem vzbudila v tebi? Kaj se ti je najbolj vtisnilo v spomin po prvem branju? — Zupan&ic:
Zebljarska (Honzak idr. 2010, str. 13).

Kaksno vzdusje ustvarjajo ponavljanja, kaj avtor z njimi dosega pri bralcu? — Zupanéi¢: Zebljarska (Blazi¢ idr.
2007, str. 120).

Pesem se oglasa v trenutkih napora, bolecine in trpljenja. Kaj te je ob branju (navedi verz) najbolj pretreslo? —
Pesem nosacev zita (Cirman idr. 2005, str. 7).
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Tabela 33: Ocena o zastopanosti razumevanja in analize®® v sklopu vaj in nalog izbranega berila

Ocena o zastopanosti V premajhni | Ravno prav | V preveliki | Skupaj

razumevanja in analize meri meri

v sklopu vaj in nalog f f % f f % f f % f| %
Skrivno Zivljenje besed 2 10,5 17 89,5 0 0,0 19 | 100,0
Svet iz besed 9 3 17,6 14| 824 | 0 0,0 |17 100,0
Z roko v roki 2 28,6 5 714 | 0 0,0 | 7 |100,0

Tudi vaj in nalog, ki spodbujajo razumevanje in analizo, je glede na mnenje vecine uciteljev
naSega vzorca ravno prav v vseh treh berilih (»Skrivno Zivljenje besed« — 89,5 %; »Svet iz
besed 9« — 82,4 %; »Z roko v roki« — 71,4 %). Nih¢e od vprasanih ni pri posameznem berilu
ocenil, da bi ta sklop spoznavno-sprejemnih dejavnosti bil zastopan v preveliki koli¢ini (glej

tabelo 33).

Tabela 34: Ocena o zastopanosti sinteze in vrednotenja®’ v sklopu vaj in nalog izbranega berila

Ocena o zastopanosti | V premajhni | Ravno prav | V preveliki | Skupaj

sinteze in vrednotenja meri meri

v sklopu vaj in nalog f f % f f% | f | t% f| f%
Skrivno Zivljenje besed | 5 26,3 14 | 73,7 | O 0,0 19 | 100,0
Svet iz besed 9 7 412 | 10 | 58,8 | O 0,0 |17 100,0
Z roko v roki 2 28,6 4 | 57,1 | 1| 143 | 7 |100,0

Tabela 34 prikazuje, da 73,7 % vprasanih uciteljev, ki uporabljajo berilo »Skrivno Zivljenje
besed«, ocenjuje zastopanost sinteze in vrednotenja kot primerno, dobra Cetrtina (26,3 %) pa
meni, da je sklopa teh spoznavno-sprejemnih dejavnosti v berilu premalo. Tudi za berilo
»Svet iz besed 9« ucitelji menijo podobno — 58,8-odstotni delez ocenjuje koli¢ino nalog s
sintezo in vrednotenjem kot ravno pravsnjo, nekoliko nizji (41,2 %) pa meni, da je tovrstnih

vaj in nalog premalo.

% Npr.: Razlozite pesem. Kdo "odgovarja" v odmevu? Kako razumes zadnji dve besedici? — Novak: Narcis in
Eho (Honzak idr. 2010, str. 159).

Ali ima sonet sporocilo? Kaksno? — Novak: Narcis in Eho (Blazi¢ idr. 2007, str. 35).

Kako razumes sklepno dvostisje pesmi in kako konec odmeva? — Novak: Narcis in Eho (Cirman idr. 2005, str.
205).

8 Npr.: Kako pa ti ocenjujes Petrova dejanja? [...] Kaksno je tvoje mnenje o moralnih in druzbenih razmerah, ki
se odsevajo skozi njegovo usodo? — Cankar: Bobi (Honzak idr. 2010, str. 175).

Opazujte jezik besedila. Kaksen se vam zdi? Odlocitev utemeljite s primeri. — Cankar: Bobi (Blazi¢ idr. 2007, str.
76).

Poglobi se v razlike med bogatimi in revnimi, ki jih nakazuje besedilo, in utemelji besedo poniZanje. — Cankar:
Bobi: (Cirman idr. 2005, str. 57).
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Odgovori uciteljev, ki poucujejo s pomocjo berila »Z roko v roki«, so zopet nekoliko
razprSeni — vecina (57,1 %) od njih ocenjuje, da sta sinteza in vrednotenje zastopani ravno

prav, 2 (28,6 %) vpraSana menita, da v premajhni meri, 1 (14,3 %) pa, da v preveliki meri.

Tabela 35: Ocena o zastopanosti utrjevanja in uporabe znanja® v sklopu vaj in nalog izbranega berila

Ocena o zastopanosti V premajhni | Ravno prav | V preveliki | Skupaj
utrjevanja in uporabe meri meri

znanja v sklopu vaj in nalog | f f % f f % f f % f | %
Skrivno Zivljenje besed 11 579 | 8 42,1 0 0,0 |19 100,0
Svet iz besed 9 9 529 | 8 47,1 0 0,0 |17]100,0
Z roko v roki 5 71,4 2 28,6 0 0,0 7 1100,0

Iz tabele 35 lahko razberemo, da vprasani ucitelji pri vseh treh berilih v vecini ocenjujejo, da
izbrano berilo vsebuje premalo vaj in nalog, ki omogocajo, spodbujajo utrjevanje in uporabo
znanja (»Skrivno Zivljenje besed« — 57,9 %; »Svet iz besed 9« — 52,9 %; »Z roko v roki« —

71,4 %). Nih¢e izmed njih ne meni, da bi bilo v berilu teh nalog prevec.

Na podlagi rezultatov v tabelah 32-35 lahko zaklju¢imo, da pri posameznih berilih najvecji
deleZ vpraSanih ocenjuje, da so doiivljanjeg9, razumevanje in analiza ter sinteza in
vrednotenje v sklopu vaj in nalog zastopani ravno prav. Utrjevanje in uporaba znanja pa je
tista spoznavno-sprejemna dejavnost, ki bi jo pisci beril morali pri vajah in nalogah vkljuditi v
ve€ji meri — ve€ina vpraSanih uliteljev pri vseh treh berilih ocenjuje, da je omenjene

dejavnosti premalo.

Pri utrjevanju in uporabi znanja gre za dejavnosti, »ki od ufenca zahtevajo poznavanje
konteksta, tj. poznavanje literarnozgodovinskih, -teoreti¢nih dejstev ali poznavanje t. i.
pomozZnih ved, omogoCajo pa doseganje izobrazevalnih ciljev pouka knjiZevnosti, tj.
knjiZzevnega znanja« (Zbogar 2000b, str. 119). Medtem ko se vprasanja za utrjevanje znanja

pravzaprav nanasajo neposredno na spoznano vsebino, pa naloge s poudarkom na uporabi

8 Npr.: Poglej si Se zunanjo obliko pesmi — kaj lahko poves? Pomisli na kitice, verze. Lahko sam(a) utemeljis,
zakaj je pesnik uporabil tak verz in take kitice? — Zupan¢i¢: Zebljarska (Honzak idr. 2010, str. 13).

IzpisSite metafore in poosebitve iz besedila. RazloZite jih. — Novak: Narcis in Eho (Blazi€ idr. 2007, str. 34).
Doloci rimo (po koliko zlogov se ujema, kako je razporejena) in premisli, kaksna je zveza med zvocnostjo rime in
ritmi¢nim valovanjem. — Zupan&ié¢: Zebljarska (Cirman idr. 2005, str. 71).

% Pri berilu »Z roko v roki« je sicer enak deleZ tudi tistih, ki menijo, da je doZivljanje v sklopu vaj in nalog
zastopano v premajhni meri.
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znanja pred ucenca postavljajo zahtevo, izziv, da naucena, na novo pridobljena (spo)znanja

prenese na reSevanje Se neznanih primerov.

Ceprav je oblikovanje kvalitetnih nalog, kjer je v ospredju uporaba znanja (in ne npr.
izrazanje doZivljanja, preverjanje razumevanja ter analize), za pisce vsekakor zahtevnejse, to

ne bi smelo pomeniti, da je v berilu tovrstnih nalog tudi najmanj.

17. Kaksno je mnenje uciteljev o tem, da bi naloge v izbranem berilu morale v ve¢ji meri

spodbujati sodelovanje med ucenci (delo v paru, skupinsko delo ipd.)?

Tabela 36: Mnenje o tem, da bi berilo moralo v ve&ji meri spodbujati sodelovanje med uéenci’®

Berilo bi moralo v vecji meri Se ne strinjam Se precej oz. | Skupaj
spodbujati sodelovanje med oz. se delno popolnoma
ucenci. strinjam strinjam

f f % f f % f f %
Skrivno Zivljenje besed 8 40,0 12 60,0 20 100,0
Svet iz besed 9 6 37,5 10 62,5 16 100,0
Z roko v roki 3 37,5 5 62,5 8 100,0

Pri vseh treh berilih se veCina vpraSanih precej oz. popolnoma strinja, da bi naloge v
njihovem berilu morale v vecji meri spodbujati sodelovanje med ucenci (»Skrivno Zivljenje
besed« — 60,0 %; »Svet iz besed 9« — 62,5 %; »Z roko v roki« 62,5 %) (glej tabelo 36).
Ocitno je v berilih dovolj nalog, ki omogocajo frontalno in individualno delo, primanjkuje pa
tistth dejavnosti, ki bi ufencem omogocale medsebojno sodelovanje, komunikacijo,
izmenjavo idej in izkuSenj pri reSevanju nekega problema — okrepitev medsebojnih stikov bi

vsekakor pripomogla tudi k ugodni razredni klimi.

% Npr.: Iz Malega princa izpisi poved, ki ti je najbolj vsec. Preberi jo skupini sosolcev in sosolk, prisluhni pa
tudi njihovemu izboru. Pojasnite drug drugemu, zakaj so de Saint-Exupéryjeve besede vzbudile vasSo pozornost,
ter si izmenjajte vtise, obcutja, opaZanja in razmisljanja o prebranem. — de Saint-Exupéry: Mali princ (Honzak
idr. 2010, str. 37).

Naredite razredno oddajo (okroglo mizo) o razlicnih vrstah ljubezni (npr. Orfej in Evridika, Narcis in Eho,
Amor in Psiha, Romeo in Julija itn.). UdeleZenci naj bodo v studiu, razporedi naj jih reZiser, izberite tudi
vescega voditelja. — Novak: Narcis in Eho (Blazi¢ idr. 2007, str. 35).

Zaigrajte pogovor Zena in deklet rudarjev, ki se pogovarjajo v skromni rudarski trgovini o svoji skrbi za rudarje,
o skrbi za vsakdanje preZivetje. — SeliSkar: Rudnik (Cirman idr. 2005, str. 89).
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V kon¢ni fazi pa ima tudi uitelj pri samem nacrtovanju moznost, da dolo¢ena navodila
iznajdljivo preoblikuje za delo v paru oz. v skupini — Ze za reSevanje nalog lahko namesto
individualnega doloc¢i delo v paru; izkoristi obravnavo dramskih besedil tako, da ucenci
skupaj pripravijo igro ali dialog, da po skupinah odigrajo kak dramski prizor, ob tem

pripravijo sceno in kostume ...

18. KaksSno je mnenje uciteljev, da bi izbrano berilo moralo ucence bolj usmerjati v

iskanje dodatnih informacij v drugih virih?

Tabela 37: Mnenje o tem, da bi izbrano berilo moralo uc¢ence bolj usmerjati v iskanje dodatnih informacij

v drugih virih®!

Berilo bi moralo ucence bolj | Se ne strinjam Se precej oz. Skupaj
usmerjati v iskanje dodatnih oz. se delno popolnoma
informacij v drugih virih. strinjam strinjam

f f % f f % f f %
Skrivno Zivljenje besed 5 25,0 15 75,0 20 100,0
Svet iz besed 9 6 37,5 10 62,5 16 100,0
Z roko v roki 1 12,5 7 87,5 8 100,0

Vecina vpraSanih pri posameznih berilih se precej oz. popolnoma strinja s trditvijo, da bi
berilo moralo ucence bolj usmerjati v iskanje dodatnih informacij v drugih virih (»Skrivno
Zivljenje besed« — 75,0 %; »Svet iz besed 9« — 62,5 %; »Z roko v roki« — 87,5 %) (glej tabelo
37), zato bi avtorji beril morali pri naslednjem posodabljanju ustrezno dopolniti sezname
dodatnih virov — ne le z naslovi knjig, ampak tudi navedbo drugih publikacij, spletnih
naslovov ipd. Z usmerjanjem ucencev v iskanje informacij v drugih virih vsekakor okrepimo
njihovo aktivnost, samostojnost, jim omogocimo razSiritev obstojeega obzorja (spo)znanj in

jih navajamo h kritiécnemu sprejemanju razli¢nih oblik informacij.

1V berilu »Skrivno Zivljenje besed« je na koncu priloZzen seznam z dodatnimi knjizevnimi viri (Dober dan,
knjiznica!), berilo »Z roko v roki« na koncu vsebuje seznam knjig in videokaset, povezanih s knjiZevnimi
besedili (Razsiri si obzorje z branjem in gledanjem), berilo »Svet iz besed 9« pa posebnega seznama z dodatnimi
viri ne vsebuje, ampak v posameznih nalogah ucence usmerja k iskanju informacij v knjiznih virih, na razli¢nih
spletnih straneh ter h gledanju videoposnetkov.
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Tudi Mali¢ (1989, str. 9) poudari, da se je potrebno zavedati, da uc¢benik ni in ne more biti
edini vir znanja, edina knjiga, iz katere se uCenec uci. Zato se vrednost ucbenika kaze tudi v
tem, koliko in kako navaja u€ence na ostale vire znanja, koliko omogo¢a komunikacijo z
drugimi knjigami — je torej neke vrste vodi¢ do ostalih knjig, do ostalih virov znanja ne le za

ucence, ampak tudi za ucitelje.

19. Ali se ufitelji in ucenci razlikujejo v strinjanju s trditvijo, da bi izbrano berilo

moralo vsebovati povzetke posameznih vsebin (v obliki besedila, miselnega vzorca)?

H14: Ucenci se v vecji meri kot ucitelji strinjajo s trditvijo, da bi berilo moralo vsebovati

povzetke posameznih vsebin.

Tabela 38: Mnenje o tem, da bi izbrano berilo moralo vsebovati povzetke posameznih vsebin glede na

status
Mnenje o tem, da bi berilo moralo vsebovati povzetke posameznih
vsebin

Se ne strinjam oz. Se precej oz.

se delno strinjam popolnoma strinjam Skupaj
Status f f % f f % f f %
Ucitelj 20 45,5 24 54,5 44 100,0
Ucenec 38 32,8 78 67,2 116 100,0
Skupaj 58 36,2 102 63,8 160 100,0

Y'=2225:g=1,a=0,136

Vrednost y’-preizkusa ni statistiéno pomembna, zato hipotezo neodvisnosti obdrzimo. O
povezanosti med statusom in mnenjem o tem, da bi berilo moralo vsebovati povzetke

posameznih vsebin, v osnovni mnozici ne moremo trditi nicesar.

Podatki iz tabele 38 prikazujejo naslednje: medtem ko se med vprasanimi v naSem vzorcu

67,2 % ucencev precej oz. popolnoma strinja s trditvijo, da bi berilo moralo vsebovati

v

ki se ne strinjajo oz. se le delno strinjajo z omenjeno trditvijo, je uciteljev 45,5 %, ucencev pa
32,8 %.
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Povzetki vsebine in njej pripadajocih bistvenih podatkov — bodisi v obliki besedila bodisi kot
miselni vzorec — bi ucencem vsekakor omogocili lazje razumevanje posameznih knjiZevnih
del, po moZnosti tudi primerjavo podobnosti in razlik dveh razli¢nih besedil, hitreje bi se
lahko orientirali po u¢beniku. Na drugi strani pa je povzemanje ena od dejavnosti, ki naj bi jo
ucenec znal tudi sam opraviti v okviru raz€lembe posameznega besedila — ko s svojimi
besedami povzema vsebino in z njo povezane bistvene elemente, znacilnosti v besedilu, izraza
lastno razumevanje, sintezo prebranega. Hipotezo smo postavili na osnovi predvidevanj, da bi
povzetki predvsem ucencem pomenili prikrajSan Cas in trud, ki bi ju sicer sami morali vloZiti

pri individualnem povzemanju in iskanju bistvenih ugotovitev ...

20. Ali se ucenci, ki uporabljajo berila razli¢nih zalozb, razlikujejo v strinjanju s
trditvijo, da bi izbrano berilo moralo vsebovati ve¢ ustvarjalnih nalog, povezanih z

drugimi dejavnostmi (internetom, televizijo, radiem, gledaliS¢em, glasbo ipd.)?

H15: Ucenci, ki uporabljajo berilo »Skrivno Zivljenje besed« o0z. »Z roko v roki«, se v
ve€ji meri strinjajo s trditvijo, da bi njihovo berilo moralo vsebovati ve¢ ustvarjalnih
nalog, povezanih z drugimi dejavnostmi (internetom, televizijo, radiem, gledaliS¢em,

glasbo ipd.).

Tabela 39: Mnenje ucencev o tem, da bi berilo moralo vsebovati ve¢ ustvarjalnih nalog, povezanih z

drugimi dejavnostmi glede na izbrano berilo

Mnenje o tem, da bi berilo moralo vsebovati ve¢ ustvarjalnih
nalog, povezanih z drugimi dejavnostmi
Se ne strinjam oz. Se precej oz.
se delno strinjam popolnoma strinjam Skupaj
Izbrano berilo f f % f f % f f %
Skrivno Zivljenje besed 27 57,4 20 42,6 47 100,0
Svet iz besed 9 27 71,1 11 28,9 38 100,0
Z roko v roki 21 67,7 10 32,3 31 100,0
Skupayj 75 64,7 41 35,3 116 100,0

vY'=1,878;g=2,a=0,391
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2 . . C ey . . . -
Vrednost x -preizkusa ni statisticno pomembna, zato hipotezo neodvisnosti obdrzimo. O
povezanosti med izbranim berilom in mnenjem o tem, da bi berilo moralo vsebovati vec
ustvarjalnih nalog, povezanih z drugimi dejavnostmi, v osnovni mnoZici ne moremo trditi

nicesar.

Hipoteza je bila postavljena na osnovi analize dokumentarnega gradivagz, kjer smo ugotovili,
da berilo »Svet iz besed 9« med drugim vsebuje tudi rubriko Medijske predelave’. Le-ta z
raznovrstnimi ustvarjalnimi nalogami obravnavana literarna besedila povezuje »z drugimi
mediji in sredstvi — televizijo, radiem, gledali$¢em, opero, glasbo, internetom,
raCunalniStvom« (Informacije za ... b. 1), hkrati pa se navezuje na spletno stran
www.svetizbesed.com, ki u¢encem od 4. do 9. razreda med drugim ponuja dodatne naloge,
zvocne in video vsebine, povezane z obravnavanimi knjizevnimi deli, njihovimi avtorji.
Berilo u¢ence tudi poziva oz. vabi, da svoje izdelke posiljajo na Ze omenjeno spletno stran, ki
nato najboljSe tudi objavi in nagradi. Lahko torej re¢emo, da je s postavitvijo spletne strani, ki
se navezuje na berilo, uresni¢eno nacelo zdruziti prijetno s Koristnim — na tak nacin smo
vsekakor korak bliZje u¢encem, ki v dobi racunalniske tehnologije in interneta svoj prosti ¢as

pogosto prezivijo pred racunalnikom.

Berili »Skrivno Zivljenje besed« ter »Z roko v roki« podobnih rubrik ne vsebujeta’, zato smo
predvidevali, da bi se ucenci, ki uporabljajo ti berili, v vecji meri strinjali s trditvijo, da bi
njihovo berilo moralo vsebovati veC ustvarjalnih nalog, povezanih z internetom, televizijo,

glasbo ipd.

Na osnovi podatkov v tabeli 39 lahko sicer razberemo, da se s trditvijo o vecji koli¢ini
ustvarjalnih nalog od vpraSanih ucencev v viSjem delezu precej oz. popolnoma strinjajo tisti,

ki uporabljajo berili »Skrivno Zivljenje besed« (42,6 %) in »Z roko v roki« (32, 3%).

%2 Vet o tem glej podpoglavje »Vsebinski koncept beril za 9. razred osnovne ole«.

9 Npr.: Sestavite reklamni oglas, ki mladim dekletom z "manekensko' postavo obljublja cudovit zasluZek in
nesmrtno slavo, potovanja po vsem svetu [...]. — Vidmar: Debeluska (BlaZi¢ idr. 2007, str. 20).

Na podlagi svojega opisa narisite skico prizorisc¢a. — Cooney: Pokvarjeno (prav tam, str. 53).

Katera zvrst glasbe bi bila najprimernejSa kot ozadje mamine (ocetove, Levove) pripovedi? Izbor zvrsti
utemeljite. — Mil€inski: Kravji zvonec (prav tam, str. 84).

% Posamezne ustvarjalne naloge so sicer prisotne v sklopu drugih rubrik, npr.:

Postavi se v vilogo slikarja, ki mu je naroceno, naj z eno samo risbo ilustrira zgodbo o Romeu in Juliji. — C. in
M. Lamb: Romeo in Julija (Honzak idr. 2010, str. 87).

V tockah si pripravi "scenarij" snubitve in predvidi, kaj bi snubca najbolj skrbelo. — Jenko: Tilka (Cirman idr.
2005, str. 43).
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Uporabniki berila »Svet iz besed 9« se precej oz. popolnoma strinjajo v 28,9-odstotnem
delezu. Pri posameznih berilih prevladuje nestrinjanje oz. delno strinjanje s trditvijo, da bi
berilo moralo vsebovati vec ustvarjalnih nalog, povezanih z internetom, televizijo, glasbo ipd.

(»Skrivno Zivljenje besed« — 57,4 %; »Svet iz besed 9« — 71,1 %; »Z roko v roki« — 67,7 %).

Cilj knjiZevnega pouka je med drugim tudi pridobivanje knjizevnega znanja. K le-temu poleg
znanj literarne zgodovine in literarne teorije uvrS¢amo Se »za razumevanje knjiZevnosti
pomembna dejstva in posploSitve iz ‘pomoZnih ved', predvsem humanisticnih in
druzboslovnih« (Krakar Vogel 2004, str. 52). Te vsebine so pri knjizevnem pouku vkljucene v
okviru medpredmetnih povezav in tako spodbujajo sploSno razgledanost (prav tam, str. 52—

53), ki je torej del knjizevnega znanja.

S tem ko je berilo prek ustvarjalnih nalog povezano z drugimi dejavnostmi, je ufencem
omogoceno seznanjanje s podro€ji kulture, umetnosti, zgodovine ipd. ter poglabljanje

omenjene sploSne razgledanosti.

21. Katere pomanjkljivosti berila zaznavajo, opazajo ucitelji?

Primerno je, da analizo mnenj o informacijski in didakti¢ni vrednosti zaklju¢imo Se z navedbo
doloc¢enih pomanjkljivosti, ki jih ucitelji opaZzajo pri posameznih berilih. Uciteljem smo v
povezavi s tem postavili odprto vpraSanje, zato so njihovi odgovori v nadaljevanju smiselno

zdruZeni v kategorije.”

Od 20 uciteljev, ki uporabljajo berilo »Skrivno Zivljenje besed«, jih je 12 izpostavilo
naslednje pomanjkljivosti oz. predloge, kaj bi berilu dodali oz. odvzeli:

- Potrebno bi bilo izboljsati kvaliteto nalog (N = 6). (Vec nalog za utrjevanje in uporabo
znanja ter naloge za sintezo in vrednotenje umetnostnih besedil. — Naloge bi morale
bolj spodbujati sodelovanje med ucenci, manjkajo predlogi za motivacijo. — Dodati
vec nalog za delo v nivojskih skupinah.)

- Berilo vsebuje prevec slikovnega gradiva (N = 3).

- Pri odlomkih bi bilo potrebno dodati povzetke celotnega besedila (N = 3).

% Nekateri ugitelji so podali ve¢ predlogov.
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Drugo: Vec¢ dramskih besedil (komedije) (N = 1). — Ni sodobno opremljeno (N = 1). —
Vec biografije pri kanonskih avtorjih, ve¢ analize posameznih besedil (N = 1). —

Dodati povzetke literarnega znanja (N = 1).

Za berilo »Svet iz besed 9« je 12 od 17 vprasanih uciteljev predlagalo naslednje:

Izboljsati kvaliteto nalog (N = 4). (Vec nalog bi moralo biti upovedovalne narave,
povezane 7 analizo in sintezo ter seveda z razumevanjem. — Berilo bi moralo vsebovati
vec¢ nalog in vsebin, ki bi spodbujale k ucenju doma. — Manjkajo vaje in naloge o
vrednotenju.)

Izboljsati bi bilo potrebno izbor besedil (N = 3). (Ima premalo klasicnih slovenskih
avtorjev. — Dodala bi se nekaj besedil. — Neprimeren izbor soneta; podpiram sonet
Narcis in Eho, vendar bi ucenec moral imeti preprostejsi sonet za prvo prepoznavanje
te vrste pesniske oblike. Pogresam slovensko himno. Morda ve¢ humorno obarvanih
besedil.)

Berilo ima neprepoznavno strukturo, je nesistemati¢no (N = 2).

Drugo: Vec¢ji poudarek na predjezikovnih prvinah (N = 1). — Vec aktualizacij
obravnavanih tematik (N = 1). — Dodati preglednico literarnih obdobij z osnovnimi

znacilnostmi in avtorji (N = 1).

Eden izmed vpraSanih uciteljev je podal tudi naslednji predlog: Berilo oz. delovni zvezek bi bil

lahko zasnovan v dveh delih. V prvem delu bi bila samo besedila, v drugem pa naloge, vezane

na obravnavano vrsto literature, 7 miselnimi vzorci, povzetki ...

8 uciteljev, ki poucujejo s pomocjo berila »Z roko v roki«, navaja naslednje predloge:

Izboljsati kvaliteto nalog (N = 4).

Drugo: Izboljsati literarnoteoreti¢ne definicije (N = 1). — Vec povezav, asociacij z
vsakdanjim Zivljenjem (N = 1). — Posnetki na spletu (N = 1). — Nesmiselnost ilustracij,
ki delujejo zavajajoce. — Preoblikovati berilo v delovno berilo, kot delovni zvezek z

vajami (N = 1).

Seveda le na podlagi samega Stevila in vsebine pomanjkljivosti ne moremo zakljuciti, da ima

berilo ene zalozbe visjo informacijsko in didakti¢no vrednost kot drugi dve berili — je pa

smiselno dolo¢ene predloge pri enem berilu prenesti tudi na drugi dve berili (npr. dodati

preglednico literarnih obdobij z osnovnimi znacilnostmi in avtorji, ve¢ aktualizacije
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obravnavanih tematik, ve¢ povezav z vsakdanjim Zivljenjem, pri odlomkih dodati povzetke
celotnega besedila itd.). Se vedno pa je od ugitelja odvisno, kako bo prilagodil svoj nagin
poucevanja izbranemu berilu — ali bo znal odpraviti pomanjkljivosti, bo pripravljen vkljuciti
vsebine in nacine dela, ki niso v ospredju izbranega berila ... Zelo nazorno je v povezavi s
tem odgovoril tudi eden izmed anketiranih uciteljev: Po toliko letih gre verjetno Ze za
navajenost — berilo mi ustreza taksno, kot je. Seveda sem z leti dodala ogromno svojega

materiala, avdiovizualnega gradiva, vaj za kreativno pisanje in poustvarjanje.

3.3.2.4 Odnos uéencev do beril

22. Ali uéenci tudi sami doma prebirajo neobvezna besedila v berilu in kakSno je mnenje

uciteljev o tem?

H16: Vecina ucencev doma nikoli ne prebira neobveznih besedil v berilu.

Tabela 40: Pogostost prebiranja neobveznih besedil doma s strani u¢encev

Pogostost prebiranja neobveznih besedil doma f f %
Nikoli 66 56,4
Redko 37 31,6
Pogosto 10 8,5
Vedno 4 3.4
Skupayj 117 | 100,0*

* Zaradi zaokroZanja vsota vmesnih odstotkov ni 100,0 (ampak 99,9).
v =82,692; g =3, a.= 0,000

Vrednost y>-preizkusa je statisticho pomembna na ravni o = 0,000. Hipotezo enake
verjetnosti, ki pravi, da se v osnovni mnoZzici vsi odgovori ucencev pojavljajo z enako
verjetnostjo, zavrnemo s tveganjem 0,0 %. Sprejmemo nasprotno hipotezo, ki pravi, da vecina
ucencev doma nikoli ne prebira neobveznih besedil v berilu. Dokazali smo, da vsi odgovori v

osnovni mnozici niso enako pogosti. Tudi v hipoteti¢ni osnovni mnoZici vefina ucencev
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doma nikoli ne prebira neobveznih besedil v berilu. NaSa 16. postavljena hipoteza je torej

sprejeta.

Slemenjakova (2008, str. 383-384) v povezavi z branjem in bralnimi navadami mladih
povzema bistvene ugotovitve avtorjev domacih in tujih raziskav:

- »branje ni priljubljena dejavnost mladih (prevladujejo Sportne in "zabavne" aktivnosti
— ogled filmov v kinu, gledanje TV, igranje racunalniskih iger, klepetanje preko
medmreZja ipd.);

- nepriljubljenost je povezana predvsem s knjigami za domace branje in obveznimi
besedili, ki jih ne sprejemajo kot zanimive in dostopne njihovim izkuSnjam in
dozivljajskemu svetu;

- star§i premalo vzpodbujajo mladostnike k branju (ne ustvarjajo prijetnih bralnih
izkuSenj v zgodnjem otroStvu, npr. z branjem pravljic; kasneje pa niso zgled otrokom
z lastnim branjem);

- mladi branju leposlovja niso pripravljeni nameniti veliko ¢asa«.

Na osnovi pravkar zapisanega smo domnevali, da tudi neobveznih besedil iz samega berila
veCina ucencev doma ne prebira. Rezultati ankete kazejo, da dobra polovica (56,4 %)
vprasanih ucencev neobveznih besedil doma ne prebira; visok (31,6 %) je tudi delez tistih, ki
to pocnejo redko. 8,5 % vprasanih ucencev neobvezna besedila iz berila prebira pogosto, 4

(3,4 %) pa vedno (glej tabelo 40).

Tabela 41: Mnenje uciteljev o tem, da ucenci tudi sami doma prebirajo neobvezna besedila v berilu

Mnenje uciteljev o tem, da ucenci tudi sami doma| f | %

prebirajo neobvezna besedila v berilu

Da 13 | 31,0
Ne 29 | 69,0
Skupaj 42 1100,0

Med drugim smo tudi ucitelje vpraSali, ali menijo, da ucenci Se sami doma prebirajo
neobvezna besedila. Kot prikazujejo rezultati v tabeli 43, vecina (69,0 %) vpraSanih uciteljev
odgovarja, da ucenci tega ne po¢nejo. Slaba tretjina (31,0 %) pa meni nasprotno (glej tabelo

41).
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Problem nepriljubljenosti branja med mladimi je torej vsesploSen in bi se ga bilo potrebno
lotiti postopno z majhnimi, dobro premisljenimi koraki. Otrokom in mladostnikom je treba z
besedo in zgledom (!) pomagati doumeti smisel, pomen branja — le-to bogati nas besedni
zaklad, Siri obzorje (spo)znanj, rusi stereotipe, odpravlja (zmanjsuje) predsodke — samo na tak
nacin bodo del svojega prostega Casa raje posvetili branju leposlovnih besedil, ne pa gledanju

televizije, uporabi racunalnika itd.

23. Ali uéenci, ki se jim zdi berilo privlacno na pogled, doma pogosteje prebirajo

neobvezna besedila v berilu?

Ne le ustrezno izbrano slikovno gradivo za posamezna knjizevna besedila, ampak tudi
primerno oblikovana naslovnica, pester izbor barv, skratka celotna likovno-grafi¢na podoba je
sklop tistih dolocilnic, ki jih u€enci opazijo in presodijo Ze s samim prelistavanjem berila.
Tako je tudi samo presojanje videza za njih lazje kot pa npr. presojanje vsebine ali izrazanje
mnenja o jeziku itd. NaSa hipoteza je bila oblikovana na naslednjih domnevah: ¢e bodo ucenci
presodili, da likovno-grafi¢na podoba berila izpolnjuje njihova pri¢akovanja, bodo temu
berilu prisodili vi§jo informacijsko (posledi¢no tudi didakti¢no) vrednost in ga zato tudi doma

veckrat uporabili (prebirali neobvezna besedila v berilu).

H17: Ucenci, ki se jim zdi berilo privlatno na pogled, doma pogosteje prebirajo

neobvezna besedila v berilu.

Tabela 42: Pogostost prebiranja neobveznih besedil glede na privla¢nost berila

Pogostost prebiranja neobveznih besedil v berilu doma

Nikoli Redko Pogosto Vedno Skupaj
Privla¢nost berila | { f % f f % f f % f f % f f %
Da 21| 438 21 438 |5 104 |1 2,1 |48] 100,0*
Ne 421 70,0 11 183 | 4 6,7 3 50 60| 100,0
Skupaj 63| 583 32 29,6 |9 8,3 4 3,7 [108]| 100,0**

* Zaradi zaokroZanja vsota vmesnih odstotkov ni 100,0 (ampak 100,1).

** Zaradi zaokroZanja vsota vmesnih odstotkov ni 100,0 (ampak 99,9).

21 =10,135; g=3; 0.= 0,017
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Vrednost 21 je statistiéno pomembna. Hipotezo neodvisnosti, ki pravi, da pogostost prebiranja
neobveznih besedil v berilu ni odvisna od privlacnosti berila, zavrnemo s tveganjem 1,7 %.
Sprejmemo nasprotno hipotezo, ki pravi, da ucenci, ki se jim zdi berilo privlacno na pogled,
doma pogosteje prebirajo neobvezna besedila v berilu. Dokazali smo, da sta privlanost berila
in pogostost prebiranja neobveznih besedil v berilu doma v hipoteticni osnovni mnoZzici

odvisni. NaSa 17. postavljena hipoteza je torej sprejeta.

Med vprasanimi ucenci, ki jim je berilo privlacno na pogled, jih 43,8 % doma nikoli ne
prebira neobveznih besedil iz berila; med tistimi, ki svoje berilo ocenjujejo kot neprivlacno,
pa je kar 70,0-odstotni deleZ vpraSanih, ki doma ne prebirajo neobveznih knjiZzevnih besedil.
Med anketiranimi ucenci, ki prebirajo doma neobvezna besedila redko, je vecji delez tistih, ki
jim je berilo na pogled privla¢no (43,8 %). Tudi pri pogostem prebiranju je deleZ ucencev, ki
ocenjujejo videz, podobo berila pozitivno, vecji (10,4 %). Med vpraSanimi, ki doma prebirajo
neobvezna besedila vedno, pa so 3 (5,0 %) u€enci, ki jim berilo sicer na pogled ni privla¢no, 1

(2,1 %) pa, ki mu je privlacno (glej tabelo 42).

Ucenec bo torej pogosteje posegel po berilu tudi doma, ¢e mu je le-to privlatno na pogled.
Vendar likovno-grafi¢na podoba, ki zadosti u¢encevim pricakovanjem, ni edini dejavnik, ki
spodbudi k domacemu branju neobveznih besedil iz berila; tudi ucitelj je za to odgovoren —
primerno je, da Ze na zacetku Solskega leta u¢encem pojasni, da pri samem pouku ne bodo
obravnavali vseh besedil, ki jih vsebuje njihovo berilo, in jih spodbudi, da nepredelana

besedila prebirajo sami doma.
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24. S pomocjo Cesa se ucenci ucijo pred pisnim, ustnim preizkusom znanja in kaj menijo

ucitelji o tem, ali se u¢enci pred pisnim, ustnim preizkusom znanja ucijo tudi iz berila?

H18: Vecina ucencev se pred preizkusom znanja uci tudi s pomo¢jo berila.

Tabela 43: U&enje pred pisnim, ustnim preizkusom znanja s strani uéencev’®

Ucenje pred pisnim, ustnim Da Ne Skupaj
preizkusom znanja f f % f f % f f %
Iz zapiskov v zvezku 91 77,8 26 22,2 | 117 | 100,0
Iz u¢nih listov 69 | 59,0 | 48 | 41,0 | 117 | 100,0
Iz berila 30 | 25,6 | 87 | 744 | 117 | 100,0
Iz drugih virov 21 179 | 96 | 82,1 | 117 | 100,0

Y'=27,769; g = 1, a = 0,000

Vrednost y>-preizkusa je statisticho pomembna na ravni o = 0,000. Hipotezo enake
verjetnosti, ki pravi, da se v osnovni mnoZici vsi odgovori ucencev pojavljajo z enako
verjetnostjo, zavrnemo s tveganjem, manjSim od 0,0 %. Sprejmemo nasprotno hipotezo, ki
pravi, da se vecina ucencev pred pisnim, ustnim preizkusom znanja iz knjiZevnosti ne uci s
pomocjo berila. Dokazali smo, da vsi odgovori v osnovni mnozici niso enako pogosti. Tudi v
hipoteticni osnovni mnoZici se vecina ucencev pred pisnim, ustnim preizkusom znanja iz

knjiZevnosti ne uci s pomocjo berila. 18. hipoteze pa tako nismo uspeli dokazati.

Tako kot je berilo ucitelju temeljno ucno sredstvo, predstavlja tudi za ucenca temeljni ucni
vir. Bistveno snov imajo ucenci vecinoma sicer zapisano v zvezkih, Se vedno pa berilo
vsebuje celotna knjiZzevna besedila (ali odlomke), katerih vsebino si ucenci lahko pred
preverjanjem znanja ponovno preberejo; prav tako berila vsebujejo vprasanja in naloge, ki jih
ucenci Se niso resili in lahko med ucenjem nanje vsaj ustno odgovorijo ter tako snov Se bolj

utrdijo.

% Pri tem vpra$anju so imeli anketiranci moZnost obkroZevanja ve& odgovorov. Rezultati so torej prikazani za
vsako izbrano podrocje posebej, ne glede na ostala podroc¢ja v smislu strukturnih deleZev. Tabela 43 nam
prikazuje, kolikSen deleZ od vseh ucencev (torej N = 117) je izbral dolo¢eno podrogje.
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Kot kazejo podatki iz tabele 43, pa se te nase domneve niso potrdile, saj se le Cetrtina
(25,6 %) vpraSanih ucencev pred pisnim, ustnim preizkusom znanja iz knjiZevnosti dejansko
tudi uci s pomocjo berila. Vecina ucencev nasSega vzorca se uci iz zapiskov v zvezku (77,8 %)

oz. iz u¢nih listov (59,0 %).

Postavljeno vpraSanje je bilo kombiniranega tipa, zato so imeli anketiranci moZnost pod
kategorijo "drugo" navajati tudi druge vire u€enja, ki niso bili opredeljeni v vpraSalniku. Za to
moznost se je odlo¢ilo 17,9 % vpraSanih, pri tem so navedli naslednje vire: internet (N = 5),

zapiski, ki jih sam/-a naredim (N = 5), delovni zvezek (N = 4).

Ob tem se je potrebno vprasati, ali se uc¢enci sploh znajo uciti iz u¢benikov, koliko jih ucitelji,
pedagogi seznanjajo z ucenjem ucenja. Predvidevamo, da je eden izmed vzrokov za tak odnos
tudi dejstvo, da v ucbenike (torej tudi berila), izposojene iz ucbeniskega sklada, ucenci ne
smejo pisati, si oznacevati ipd., saj jih morajo ob koncu Solskega leta vrniti nepoSkodovane —
odgovore si torej zapisujejo v zvezek, na uCne liste, zato je razumljivo, da se bodo pred
pisnim, ustnim preizkusom znanja ucili s pomocjo tistega vira, kjer imajo zapisane odgovore

na vpraSanja ter druge klju¢ne podatke.

Tabela 44: Mnenje ucliteljev o tem, ali se ucenci pred pisnim, ustnim preizkusom znanja ucijo tudi iz

berila

Mnenje uciteljev o tem, ali se u¢enci pred pisnim, ustnim | f | %

preizkusom znanja udijo tudi iz berila

Da 25 | 55,6
Ne 20 | 44.4
Skupaj 45 | 100,0

Kot lahko razberemo iz tabele 44, tudi vecina vprasanih uciteljev (55,6 %) — prav tako, kot
smo domnevali sami — meni, da se u¢enci pred pisnim, ustnim preizkusom znanja ucijo tudi iz
berila. Lahko torej ugotovimo dolo¢en razkorak med samim mnenjem vprasanih uciteljev o

ucenju iz berila ter dejanskim odnosom vprasanih ucencev.
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25. Kako pogosto ucenci v berilu reSujejo tudi tiste naloge, ki jih ucitelj sicer ne dolo¢i,

in kaksno je mnenje uciteljev o tem?

H19: Vecina u¢encev v berilu nikoli ne reSuje nalog, ki jih u¢itelj ne doloci.

Tabela 45: Pogostost reSevanja tistih nalog, ki jih ucditelj sicer ne dolo¢i

Pogostost reSevanja tistih nalog, ki jih ucitelj sicer ne dolo¢i | f f %
Nikoli 93 | 79,5
Redko 21 | 17,9
Pogosto 3 2,6
Vedno 0 0,0
Skupayj 117 | 100,0

¥ =116,308; g = 2, a = 0,000

Vrednost y>-preizkusa je statisticno pomembna na ravni o = 0,000. Hipotezo enake
verjetnosti, ki pravi, da se v osnovni mnoZzici vsi odgovori u¢encev pojavljajo z enako
verjetnostjo, zavrnemo s tveganjem 0,0 %. Sprejmemo nasprotno hipotezo, ki pravi, da vecina
ucencev v berilu nikoli ne reSuje nalog, ki jih ucitelj ne doloc¢i. Dokazali smo, da vsi odgovori
v osnovni mnoZici niso enako pogosti. Tudi v hipoteti¢ni osnovni mnoZici vecina ucencev v
berilu nikoli ne resSuje nalog, ki jih ucitelj ne dolo¢i. NaSa 19. postavljena hipoteza je torej

sprejeta.

V nasem vzorcu 79,5 % ucencev odgovarja, da v berilu nikoli ne reSujejo nalog, ki jih ucitelj
ne naro€i; 17,9 % je tistih, ki to po¢nejo redko. 3 (2,6 %) vprasani neobvezne naloge reSujejo

pogosto, nih¢e jih ne reSuje vedno (glej tabelo 45).

Pogosto se dogaja, da imajo ucenci ze pri nalogah, ki jih ucitelj dolo¢i za obvezne, premalo
Casa za reSevanje, zato je razumljivo, da na vpraSanja, ki jih glede na uciteljeva navodila ni
potrebno resiti, ne bodo odgovarjali. V sklopu domacega dela pa imajo veliko obveznosti Se
pri drugih u¢nih predmetih, zato bodo svoj €as in trud najprej namenili reSevanju tistih nalog,

ki jih ucitelji narocijo.
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Tabela 46: Mnenje uciteljev o tem, ali ucenci v berilu resujejo tudi tiste naloge, ki jih udlitelj sicer ne

narodi

Mnenje udliteljev o tem, ali ucenci v berilu resujejo tudi | f | %

tiste naloge, ki jih ucitelj sicer ne naroci

Da 2 | 44
Ne 43| 95,6
Skupaj 45 [100,0

Tudi zelo visok delez vprasanih uciteljev (95,6 %) odgovarja, da ucenci v berilu ne resujejo

nalog, ki jih ucitelj ne naroci, 2 (4,4 %) pa sta prepri¢ana v nasprotno (glej tabelo 46).

26. Ali ucenci poznajo kazala in druge sezname, ki se nahajajo na koncu njihovega

berila, ter kaksno je mnenje uciteljev o tem?

V sklopu analize dokumentarnega graldival97 smo med drugim ugotovili, da se na koncu
analiziranih beril nahajajo naslednja posamezna kazala in drugi seznami: vsebinsko kazalo,
abecedno kazalo, kazalo knjizevnoteoretskih (literarnoteoreti¢nih) pojmov, leksikon
pisateljev, seznam okrajSav ter seznam dodatnih virov. Ucenci so v 16. anketnem vpraSanju
morali oznaciti tista kazala in sezname, ki se nahajajo na koncu njihovega berila. V navodilih
smo poudarili, da naj nalogo resijo brez vpogleda v berilo, posveta s soSolcem, sosolko oz.
sprasevanja uclitelja. Seveda pa ne smemo izkljuciti moZnosti, da so si posamezni ucenci

vseeno pomagali s katerim od omenjenih nainov.

Odgovore uc¢encev smo pred vnosom v program SPSS Se Sifrirali na naslednji nacin: na
podlagi prestetih napak smo posameznika razvrstili v eno izmed na novo opredeljenih
kategorij: vse prav, 1 napaka, 2 napaki, ve¢ kot 2 napaki. Za eno napako smo Steli vsak

nepravilno oznacen odgovor ter vsak neoznacen odgovor, ki bi sicer bil pravilen.

T Vet o tem glej podpoglavje »Vsebinski koncept berila za 9. razred osnovne $ole«.
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Tabela 47: Poznavanje kazal in drugih seznamov, ki se nahajajo na koncu u¢encevega berila

Pravilnost odgovora na vprasanje, katera kazala in | f f %
drugi seznami se nahajajo na koncu uc¢enc¢evega berila

Vse prav 10 8.5

1 napaka 17 | 14,5
2 napaki 33 28,2
Vec kot 2 napaki 57 48,7
Skupayj 117 | 100,0*

* Zaradi zaokroZanja vsota vmesnih odstotkov ni 100,0 (ampak 99,9).

Kot lahko razberemo iz tabele 47, je pri tem vprasanju slaba polovica (48,7 %) ucencev imela
vec kot 2 napaki, 28,2 % pa 2 napaki. Ucenci, ki so imeli vse prav (8,5 %) oz. 1 napako,

(14,5 %) so v manjSinskem deleZu.

Sklepamo torej, da vecina ucencev odpira berilo le na tistih straneh, kjer se nahajajo besedila,
ki jih obravnavajo, medtem ko na kazala ter druge sezname med prelistavanjem niso toliko
pozorni. Dolo¢eno vlogo ima tudi ucitelj — ¢e bo le-ta u¢ence med celotnim Solskim letom
opozarjal na kazala in druge sezname, ki jih njihovo berilo vsebuje, si bodo ucenci to bolj

zapomnili in ob tem razvijali Se orientacijo po ucbeniku.

Tabela 48: Mnenje uciteljev o tem, ali uenci poznajo kazala in druge sezname, ki se nahajajo na koncu

njihovega berila

Mnenje uciteljev o tem, ali ucenci poznajo kazala in| f | %

druge sezname, ki se nahajajo na koncu njihovega berila

Da 32| 744
Ne 11 | 25,6
Skupaj 4371100,0

O poznavanju kazal ter drugih seznamov iz berila s strani u¢encev smo povpraSali tudi
ucitelje — kar 74,4 % jih meni, da ucenci kazala in druge sezname, ki se nahajajo na koncu
berila, poznajo, Cetrtina (25,6 %) pa, da jih ne poznajo (glej tabelo 48). S primerjavo tabel 47
in 48 pa na nek nacin ugotovimo, da se dejansko poznavanje uencev in mnenje samih
uciteljev o tem razhajata. Razlog v razhajanju je morda v presoji uciteljev, da pri obravnavi
besedil uCence na prisotnost tovrstnih seznamov v berilu opozarjajo dovolj pogosto, kar naj bi

pripomoglo k boljSi zapomnitvi.
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27. Ali ucenci, ki se ucijo s pomoc¢jo berila, bolje poznajo rubrike, ki jih vsebuje njihovo

berilo, kot ué¢enci, ki berila pri u¢enju ne uporabljajo?

Poznavanje rubrik smo preverjali na enak nacin kot poznavanje kazal — ucenci so v 17.
anketnem vpraSanju morali oznaciti tiste rubrike, ki jih vsebuje njihovo navodilo. V navodilih
smo poudarili, da naj nalogo reSijo brez vpogleda v berilo, posveta s soSolcem, soSolko oz.
sprasevanja ucitelja. Seveda ne smemo izkljuciti moZnosti, da so si posamezni u¢enci vseeno

pomagali s katerim od omenjenih nac¢inov.

Odgovore ucencev smo pred vnosom v program SPSS Se Sifrirali na Ze zgoraj opisani nacin:
na podlagi presStetih napak smo posameznika razvrstili v eno izmed na novo opredeljenih
kategorij: vse prav, 1 napaka, 2 napaki, ve¢ kot 2 napaki. Za eno napako smo Steli vsak

nepravilno oznacen odgovor ter vsak neoznacen odgovor, ki bi sicer bil pravilen.

H20: Uédenci, ki se za pisni, ustni preizkus znanja uc¢ijo s pomocjo berila, bolje poznajo

rubrike, Ki jih vsebuje njihovo berilo, kot ucenci, ki berila pri u¢enju ne uporabljajo.

Tabela 49: Poznavanje rubrik glede na to, ali se u¢enec uci s pomocjo berila

Pravilnost odgovora na vprasanje o poznavanju rubrik v

berilu
Vse prav | 1 napaka | 2 napaki | Vec kot 2 napaki Skupaj
Ucenjeizberila | f | f% || f% | f | % | f % f f %
Da 12| 40,0 |10{333 |2 | 6,7 | 6 20,0 30| 100,0
Ne 10| 11,5 [16] 18,4 |13 | 14,9 |48 55,2 87| 100,0
Skupaj 221 18,8 [26] 22,2 [15] 12,8 |54 46,2 117| 100,0

¥ =19,053 ; g = 3, a =0,000

Vrednost x2—preizkusa je statistiéno pomembna na ravni a = 0,000. Hipotezo neodvisnosti, ki
pravi, da poznavanje rubrik v berilu ni odvisno od u¢enja iz berila, zavrnemo s tveganjem

0,0 %. Sprejmemo nasprotno hipotezo, ki pravi, da ucenci, ki se uc¢ijo s pomocjo berila, bolje
poznajo rubrike, ki jih vsebuje njihovo berilo. Dokazali smo, da sta ucenje iz berila in
poznavanje rubrik v hipoteti¢ni osnovni mnoZici odvisni. NaSa 20. postavljena hipoteza je

torej sprejeta.
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Med vpraSanimi ucenci, ki imajo vse pravilno oznacene rubrike, je visji delez tistih, ki se za
pisni, ustni preizkus znanja iz knjiZevnosti ucijo tudi s pomocjo berila (40,0 %); ucencev, ki
berila pri uCenju ne uporabljajo, pa so na vprasanje odgovorili povsem pravilno, je 11,5 %.
Tudi med tistimi, ki imajo samo 1 napako, je visji delez ucencev, ki se ucijo s pomocjo berila
(33,3 %); 18,4 % je tistih, ki se ne ucijo iz berila. Oziroma Se drugace: med tistimi, ki berila
pri ucenju ne uporabljajo, je kar vecina ucencev (55,2 %) pri dolo¢anju rubrik imela vec¢ kot 2

napaki (glej tabelo 49).

Ugotavljamo torej, da u€enci, ki berila pri uenju ne uporabljajo, teZje prepoznajo rubrike, ki
se sicer nahajajo v njithovem berilu, kar je seveda razumljivo — ¢e ima posameznik pogosteje v
rokah berilo, ga pogosteje prelistava, pregleduje, si lazje zapomni, katere rubrike v sklopu

nalog in drugih teoreti¢ni pojasnil so v njegovem berilu tudi dejansko prisotne.

Ce primerjamo $e deleZ tistih, ki so pri poznavanju kazal (glej tabelo 47) oz. pri poznavanju
rubrik (glej tabelo 49) odgovorili popolnoma pravilno, lahko razberemo, da je o kazalih in
drugih seznamih, ki jih vsebuje izbrano berilo, imelo vse prav 8,5 % vpraSanih ucencev, o
rubrikah pa 18,8 %. To je na nek nacin tudi razumljivo, saj se u¢enci z rubrikami sreCujejo
redno v sklopu samih obravnav knjiZevnih besedil, medtem ko v kazala in druge sezname
posegajo le z morebitnim prelistavanjem (zgolj iz radovednosti) oz. ¢e jih ucitelj izrecno

opozori, da naj stran obravnavanega avtorja oz. literarnega dela poiscejo sami.

28. Kaksno je mnenje uciteljev o tem, ali u¢enci poznajo rubrike, ki jih vsebuje njihovo

berilo?

Tabela 50: Mnenje uciteljev o tem, ali u¢enci poznajo rubrike, ki jih vsebuje njihovo berilo

Mnenje uciteljev o tem, ali u¢enci poznajo rubrike, kijih | f | %

vsebuje njihovo berilo

Da 32 | 727
Ne 12 | 273
Skupaj 44°1100,0
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Mnenje uciteljev o poznavanju rubrik se ujema z njihovim mnenjem o poznavanju kazal, saj
jih tudi tu vecina (72,7 %) odgovarja, da ucenci poznajo rubrike, ki jih vsebuje njihovo berilo

(glej tabelo 50).

29. Ali bi ucenci berilo Se prebirali, uporabljali, ¢e ga ob koncu Solskega leta ne bi bilo

potrebno vrniti v u¢beniski sklad, in kaksno je mnenje uciteljev o tem?

Tabela 51: Mnenje ucencev o tem, da bi berilo Se prebirali, uporabljali, ¢e ga ob koncu Solskega leta ne bi

bilo potrebno vrniti v u¢beniski sklad

Nadaljnja uporaba berila, ¢e ga ne bi bilo | f f %

potrebno vrniti v u¢beniski sklad

Da 23 20,0
Ne 72 62,6
Ne vem 20 17,4
Skupaj 115 | 100,0

Medtem ko vecina ucencev naSega vzorca (62,6 %) berila ne bi ve¢ prebirala, petina (20,0 %)
vprasanih odgovarja, da bi berilo Se uporabljala, ¢e ga ne bi bilo potrebno vrniti v u¢beniski

sklad. 17,4 % ucencev pa glede tega ni odloCenih (glej tabelo 51).

Podatki se ujemajo tudi z odgovori uciteljev (glej tabelo 52), ki prav tako v vecini (84,1 %)
menijo, da se ucenci k berilu ne bi ve¢ vracali, ga prebirali, etudi ga po izteku Solskega leta

ne bi bilo potrebno vrniti v u¢beniski sklad.

Tabela 52: Mnenje uditeljev o tem, da bi se ucenci k berilu Se vracali, ga prebirali, e ga ob koncu Solskega

leta ne bi bilo potrebno vrniti v u¢beniski sklad

Mnenje uciteljev o tem, da bi se ucenci k berilu Se vracali, ga prebirali, | f f %

¢e ga ob koncu Solskega leta ne bi bilo potrebno vrniti v u¢beniski sklad

Da 7 | 159
Ne 37 | 84,1
Skupaj 44 100,0
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Ker berila ponujajo »izbor kakovostnih literarnih besedil, primernih za veckratno branje v
razli¢nih starostnih obdobjih« sodijo »tudi na domaco knjiZzno polico kot trajna lastnina, kot
jedro domace knjiznice« (Krakar Vogel 2004, str. 143). Namen lastnega nakupa in kasnejse
ohranitve berila je vsekakor v oblikovanju knjiZevne kulture, vendar, sode¢ po podatkih nasih
anketirancev, interes za uporabo berila po preteku Solskega leta ni visok, kar je v osnovi

povezano Ze s sploSno nepriljubljenostjo branja med mladimi®®.

V povezavi s to vsebino se moramo navezati Se na Pravilnik o upravljanju ucbeniskih skladov
(2002), ki s 6. ¢lenom doloca, da se lahko uporabnik sklada med Solskim letom odlo¢i, da bo
posamezen ucbenik obdrzal — ob predpostavki, da zanj placa razliko do nabavne cene
ucbenika oziroma placa ceno, ki mu jo doloci Sola. Sprasujemo se, ali so ucenci in dijaki
dejansko seznanjeni z moznostjo, da uc¢benika ob koncu Solskega leta ni potrebno vrniti v
ucbeniski sklad, ¢e ga odkupijo. Koliko uciteljev sploh ve za to moZnost, koliko od njih
ucence tudi spodbudi k izkoriS¢enju tega? Seveda ne gre le za berila, ampak tudi za ucbenike
drugih u¢nih predmetov — predvidevamo, da bi marsikateri ucenec, dijak, ki vsaj okvirno ze
ve, na katero podrocje se Zeli usmeriti v nadaljnjem izobraZevanju (ali pa ga nek u¢ni predmet
zanima Ze sam po sebi), Zelel obdrzati pripadajo¢ ucbenik izbranega podroc¢ja in si na tak

nacin doma ustvaril svojo knjiZnico.

Smiselno bi torej bilo, da ucitelji vsaj tiste uCence, ki bi berilo prebirali tudi po tem, ko ga pri
pouku ne bi ve¢ potrebovali, spodbudijo k odkupu in jim na tak na¢in omogocijo, da se k

zakladnici leposlovnih del vra¢ajo tudi v kasnejSih obdobjih.

30. Kaksno je mnenje udliteljev in ucencev o tem, da bi se didakticna vrednost berila

povecala, ¢e bi ucenci lahko vanj kaj zapisali oziroma si pod¢rtali, zaznamovali?

H21: Vecina uciteljev meni, da bi se didakti¢na vrednost berila povecala, ¢e bi ucenci

lahko vanj kaj zapisali, si pod¢rtali, zaznamovali.

% O nepriljubljenosti branja med mladimi in njihovimi bralnimi navadami smo podrobneje Ze pisali pri 22.
raziskovalnem vpraSanju.
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Tabela 53: Mnenje uciteljev o tem, da bi se didakti¢na vrednost berila povecala, ¢e bi ucenci lahko vanj

kaj zapisali, si pod¢rtali, zaznamovali

Mnenje uciteljev o tem, da bi se didakticna vrednost berila | f f %

povecala, ¢e bi ucenci lahko vanj kaj zapisali oz. si poddértali,

zaznamovali

Da 29 | 64,4
Ne 16 | 35,6
Skupaj 45 | 100,0

y'=3,756; g =1, a = 0,053

Vrednost x2—preizkusa ni statisticno pomembna. Hipotezo enake verjetnosti, ki pravi, da se v

osnovni mnozici vsi odgovori uciteljev pojavljajo z enako verjetnostjo, obdrzimo. O

odgovorih v hipoteti¢ni osnovni mnoZici ne moremo trditi nicesar.

V naSem vzorcu 29 (64,4 %) uciteljev odgovarja, da bi se didakti¢na vrednost berila povecala,

¢e bi ucenci lahko vanj kaj zapisali oz. si pod¢rtali, zaznamovali (glej tabelo 53). Od teh 29

uéiteljev jih je svojo odlo¢itev utemeljilo’ 24 (odziv kaZe na aktualnost tega vprasanja), in

sicer z naslednjimi argumenti:

Dopisovanje, podcrtovanje, barvanje, pisanje opomb omogofa vec€jo aktivnost
ucencev (N = 6).

Ne bi potrebovali dodatnih zvezkov — vsa snov bi bila zapisana na enem mestu

(N =)95).

Ucencem se ne ljubi pisati vprasanja in odgovore v zvezek.

Berilo bi bilo bolj »njihovo«, bolj uporabno (N = 5).

Sluzil bi kot pripomocek k ucenju; laZje bi se ucili ob besedilu (N = 3).

Sedaj je berilo »zgolj« knjiga, iz katere se prebere doloceno besedilo in tako ne
posegajo vec¢ po njem. Ce pa bi si ob besedilu lahko kaj zapisali, pa bi bil tudi
pripomocek pri ucenju.

Drugo: Moznost vracanja v zapiske (N = 2). — Osebni zaznamki pripomorejo k

boljSemu pomnjenju (N = 2). — U¢ili bi se uciti iz u¢benika (Ucenje ucenja) (N = 2).

% Nekateri ugitelji so podali ve¢ utemeljitev.

144



Informacijska in didakti¢na vrednost beril za 9. razred osnovne Sole

16 (35,6 %) uciteljev pa meni, da se ob moZnosti zapisovanja, oznaCevanja didakti¢na
vrednost u¢benika ne bi povecala (glej tabelo 53). Od 16 uciteljev jih je 11 podalo naslednje
argumente:
- Ucenci imajo sistemati¢no napisano snov v svojih zvezkih (N = 5).
Besedilo se lahko uporablja ob zvezku, kamor si je moZno zapisovati in razvijati
pismenost, kar pogosto spregledamo. — Ucenci se iz ucbenikov ne znajo uciti, ker
iscejo najkrajso moZno pot do cilja. To pa je seveda zvezek in tudi spletne strani. —
Bolje je, da si odgovore v povedih zapisejo v zvezek za knjiZevnost; tam imajo celotno
knjiZevnost od 6. do 9. razreda, zato se vanj tudi kasneje obracajo.
- UCcenci vse manj vzamejo berilo v roke, pa ¢e vanj piSejo ali ne. Do ucbenikov
trenutno nimajo nobenega odnosa (N = 4).
Nasa naloga bi v tej situaciji morala biti, da ucence naucimo uciti se iz ucbenikov, ker
trenutno do njih nimajo nobenega odnosa, so jim odvec. Berilo jim je v korist le toliko,
da besedilo preberemo, doma pa ga zagotovo nihce ne prebere Se enkrat. — Glede na
to, da se ucenci k berilu ne vracajo in zanje, ko zakljucijo razred, nima vec vrednosti,
se mi to ne zdi potrebno. Ne bi mi bilo vsec, ce bi iz klasicnega berila nastal nekaksen
delovni ucbenik.
- Drugo: To bi pomenilo podrazitev berila (N = 1). — Berilo je po enem letu
neuporabno, njegova didakti¢na vrednost pa v ni¢emer ni oplemenitena (N = 1). —

Berilo je namenjeno branju (N = 1).

Tabela 54: Mnenje ucencev o tem, da bi se didakticna vrednost berila povecala, ¢e bi si lahko vanj kaj

zapisali oz. si podértali, zaznamovali

Mnenje ucencev o tem, da bi se didakti¢na vrednost berila povecala, ¢e | f f %

bi si lahko vanj kaj zapisali oz. si pod¢rtali, zaznamovali

Da 61 | 52,1
Ne 27 | 23,1
Ne vem 29 24,8
Skupaj 117 | 100,0

Tudi med vprasanimi ucenci je vecina (52,1 %) tistih, za katere bi omogoceno zapisovanje,
oznacevanje pomenilo pove€ano didakticno vrednost berila. 23,1 % jih odgovarja, da se

didakti¢na vrednost ne bi povecala, Cetrtina (24,8 %) pa je neopredeljenih (glej tabelo 54).
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Polemike o nezapisovanju v ucbenik segajo Ze v leto 2006, ko je zacel veljati spremenjen
Pravilnik o potrjevanju ucbenikov (2006), ki je v 2. ¢lenu po novem dolocal, da pristojni
strokovni svet potrjuje ucbenike, ki »za doseganje vzgojno-izobrazevalnih ciljev ne zahtevajo

neposrednega vpisovanja in vrisovanja resitev ter odgovorov na vprasanja«.

Ker v uc¢benik ni dovoljeno zapisovati, »je prevladujoca metoda dela z u¢benikom opazovanje
napisanega in pogovor o tem« (Manfreda Kolar idr. 2006, str. 3). Kot zapise Krizaj Ortarjeva
(2006, str. 5), se tako pojmovanje ucbenika »ne sklada s sodobnimi opredelitvami uc¢benika —
te ne govorijo, naj ne bo popisan, temvec predvidevajo, da se ga dejavno uporablja (denimo,
da ucenec celo zapisuje cilje, ki jih Zeli doseci v neki enoti, reSuje pisne naloge za preverjanje
pridobljene zmoZnosti ...)«. Tudi za Krakar Voglovo (2006, str. 3) je omenjena doloCitev
strokovno nesprejemljiva, kar utemeljuje s poudarjanjem Kkonstruktivisticnega in
transformacijskega ucenja, »pri katerem je uceCi se dejaven z mislimi, izkuSnjami in

ubeseditvami«.
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3.4 SINTEZA EMPIRICNEGA DELA

V empiricnem delu smo najprej s pomoc¢jo analize dokumentarnega gradiva (uc¢benikov)
odgovarjali na raziskovalna vprasanja, povezana z vsebinskim konceptom treh beril, ki so v
veljavnem katalogu ucbenikov potrjena za pouk knjiZevnosti v 9. razredu osnovne Sole, in
sicer »Skrivno Zivljenje besed«, »Svet iz besed 9« ter »Z roko v roki«. Na tak nafin smo
pridobili konkretne podatke o posameznih elementih v sklopu vsebinskega koncepta, hkrati pa

za posamezne dejavnosti poiskali tudi konkretne primere nalog.

Drugi, osrednji del naSe empiri¢ne raziskave pa je predstavljala izvedba anketiranja, s katerim
smo ugotavljali staliS§¢a, ocene uciteljev o izbiri konkretnega berila za pouk v 9. razredu,
njegovi likovno-graficni podobi, vsebinskem konceptu, jeziku ter didakticni vrednosti.
Zanimalo nas je tudi, kako likovno-grafi¢no podobo, vsebino berila ocenjujejo devetosolci'®,
kakSen pomen pripisujejo temu u¢nemu viru, ugotavljali smo njihov nac¢in uporabe. Pridobili
smo tudi mnenja uciteljev o odnosu ucencev do beril in le-ta primerjali z dejanskim odnosom,
ki ga imajo ucenci. Ob tem Zelimo Se pojasniti, da smo berila (in zalozbe) poimensko
izpostavili zgolj z raziskovalnim namenom, ne pa s poudarkom na nekih komercialnih,
propagandnih interesih, kjer bi eno izmed beril opredelili kot najboljSe in s tem kakor koli

vplivali na prihodnje povprasevanje in finan¢no razporeditev na trgu uc¢benikov.

V nadaljevanju povzemamo bistvene ugotovitve po podrocjih, ki smo jih opredelili Ze v

sklopu raziskovalnih vpraSanj in hipotez.

Izbira berila

Hipoteza, da je vecCina uciteljev pred izbiro opravila vsebinsko primerjavo dostopnih beril, je
potrjena. Prav tako je vecina vpraSanih uciteljev berilo pred izborom prebrala v celoti, vendar
tega zaradi rezultatov Xz—preizkusa ne moremo posploSevati tudi na hipoteticno osnovno

mnozico.

Izkazalo se je tudi, da je vsebina najpomembnejSi dejavnik pri izboru berila — kar 96,0 %

vpraSanih namre€ odgovarja, da je vsebina na izbiro vplivala oz. zelo vplivala.

1% Za anketiranje u¢encev 9. razreda (in ne ugencev 7. ali 8. razreda) smo se odlo¢ili, ker menimo, da imajo ti
glede na svojo starost ve¢ izkuSenj z berili in se tako pri posameznih vpraSanjih laZje izraZajo, opredeljujejo.
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Pri visokem delezu vpraSanih uciteljev (83,3 %) sta tudi videz in podoba berila vplivala oz.
zelo vplivala na izbiro. Cena pa je po mnenju anketiranih manj pomembno merilo v procesu

izbiranja berila.

Delez tistih, ki se pri ponovnem izboru ne bi odlocili za berilo, ki ga trenutno uporabljajo pri
pouku knjiZzevnosti v 9. razredu, je pri vpraSanih uciteljih, ki Se niso sodelovali pri izboru,
nekoliko visji (27,8 %) kot pri uciteljih, ki so Ze sodelovali pri izbiri (16,7 %). Gledano v
celoti pa je dobra petina (21,4 %) vseh vpraSanih uciteljev ob dejanski uporabi berila
spoznala, da le-to s svojo informacijsko in didakticno vrednostjo ne izpolnjuje njihovih

pricakovanj in se tako ne bi odlocila za enak izbor.

Ucitelje smo tudi vprasali, ali je po njihovem mnenju u¢benik namenjen predvsem ucencu in
njegovi aktivnosti ali predvsem uciteljevemu poucevanju ali pa je v enaki meri namenjen tako
ucencu kot ucitelju. Tako teoretiCna spoznanja nekaterih avtorjev (npr. Strmcénik 1975b;
Stefanc 2005) kot posamezne raziskave (npr. Justin 2005) namre¢ poudarjajo, da je bolj kot
ucitelju ucbenik kot ucni vir namenjen ucencu. Odgovori uditeljev pa te predpostavke
presenetljivo zavracajo, saj jih vecina (63,6 %) meni, da je ucbenik namenjen tako uciteljem
kot u€encem, da torej enakovredno nastopa v funkciji uciteljevega poucevanja (u€no sredstvo)

in ucenceve ucne aktivnosti (ucni vir).

Berilo je torej temeljno, ne pa tudi edino u¢no sredstvo, s katerim ucitelj poucuje — visok
delez vpraSanih uciteljev pri pouku knjiZzevnosti v 9. razredu uporablja tudi avdiovizualna
ucna sredstva (84,4 %) in slikovna/graficna gradiva (82,2 %) ter knjizne zbirke (80,0 %). Ta
ucna sredstva oz. pripomocki vsekakor pripomorejo k vzpostavitvi in ohranjanju motivacije,

razbijajo monotonost ucne ure itd.

Potrdili smo tudi hipotezo, da pri izbiri umetnostnih besedil za obravnavo vecina uciteljev
usklajuje predloge besedil v u¢nem nacrtu z Ze podanimi besedili v izbranem berilu — tako je
odgovorilo kar 97,8 % vprasanih, ki s tem kaZejo svojo fleksibilnost, ne pa togo upoStevanje
samo enega seznama besedil (bodisi seznama v u¢nem nacrtu bodisi seznama besedil v

berilu).
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Informacijska vrednost berila

Na osnovi rezultatov ugotavljamo tudi, da se glede na berila razli¢nih zaloZb vpraSani ucitelji
v ocenah posameznih dolocilnic informacijske vrednosti med seboj bistveno ne razlikujejo.
Pri vseh opredeljenih dolocilnicah likovno-grafi¢ne podobe posameznega berila (papir in
vezava, tisk, format, slikovno gradivo) so delezi uciteljev, ki podajajo oceno dobro oz. zelo
dobro, ve¢inoma visji kot pri doloc€ilnicah vsebinskega koncepta (ureditev vsebine v poglavija,

vrste vaj in nalog, biografije avtorjev, definicije literarnoteoreti¢nih pojmov).

Dolocilnica informacijske vrednosti, ki so jo pri svojem berilu ocenjevali tudi u€enci, je bilo
slikovno gradivo — najvecji delez vpraSanih ucencev pri vsakem izmed beril meni, da berilo
vsebuje dobro oz. zelo dobro slikovno gradivo; pri berilih vseh treh zalozb je tudi najvec;ji
delez tistih ucencev, ki se jim koli¢ina slikovnega gradiva zdi ravno pravs$nja. Ne smemo pa
spregledati tiste Cetrtine ucencev, ki pri vsakem od beril menijo, da je slik, ilustracij premalo.
Slike, ilustracije in drugi likovni dodatki so eden izmed tistih kriterijev, ki jih ucenci lahko
presojajo brez vecjih tezav, zato je toliko bolj pomembno, da so preudarno izbrani — njihov
pomen je v vzpostavitvi in ohranjanju motivacije, v posredovanju novih informacij in lazjem

razumevanju Ze sliSanega, prebranega, v omogoc¢anju laZjega pomnjenja itd.

Z analizo dokumentarnega gradiva smo v okviru vsebinskega koncepta ugotovili, da pri
razporeditvi besedil v berilih »Svet iz besed 9« in »Z roko v roki« prevladuje
literarnozgodovinsko nacelo (glede na obdobja, smeri), v berilu »Skrivno Zivljenje besed« pa
so besedila razporejena po literarnoteoreti¢nem nacelu (glede na tematiko, zvrsti, vrste). Pri
vseh treh berilih veCina vprasanih uciteljev meni, da je obstojeCa razporeditev ustrezna.
Trenutno veljavni u¢ni nacrt za tretje triletje osnovne Sole v povezavi z omenjenimi naceli
predpisuje, da je za drugo polovico znacilen postopen prehod od tematskega nacela do
razvrstitve po literarnozgodovinskem nacelu v 9. razredu (Ucni nacrt ... 2004, str. 110), kar
berili »Svet iz besed 9« in »Z roko v roki« tudi upoStevata; pri berilu »Skrivno Zivljenje
besed« pa omenjen prehod ni izveden — z upoStevanjem literarnoteoretiCnega nacela je
ucencem sicer omogocena primerjava besedil med seboj, prikrajSani pa so za sistematicen

kronoloski pregled literarnih obdobij in njim pripadajo¢im avtorjem.

Ucitelji nasega vzorca so med drugim ocenjevali tudi zastopanost posameznih knjiZevnih
zvrsti v izbranem berilu — s x*-preizkusom smo dokazali, da sta izbrano berilo in ocena o

zastopanosti dramatike v hipoteti¢ni osnovni mnoZzici odvisna.
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Odgovori anketirancev kaZejo, da le pri berilu »Skrivno Zivljenje besed« vecina ucliteljev
ocenjuje zastopanost dramatike kot primerno (90,0 %). Vecina uporabnikov ostalih dveh beril
(»Svet iz besed 9« — 64,7 %; »Z roko v roki« — 62,5 %) pa meni, da je v njihovem berilu
dramatika zastopana v premajhni meri. Prav nih¢e od vpraSanih ni odgovoril, da je delez
dramatike v izbranem berilu previsok, kar je po eni strani povsem razumljivo, saj je v
primerjavi s poezijo in prozo ta zvrst v vseh treh berilih zastopana v zelo nizkem delezu.
Presenetljiv pa je podatek, da tudi ucitelji, ki poucujejo s pomocjo berila »Svet iz besed 9«
menijo, da je dramatike v berilu premalo, saj je glede na naSo analizo dokumentarnega
gradiva 8,2-odstotni delez dramatike primerljiv z deleZem v berilu »Skrivno Zivljenje besed«

(8,7%).

Z analizo dokumentarnega gradiva smo ugotovili, da se deleza slovenske in svetovne
knjiZevnosti v berilih razli¢nih zalozb v doloc¢eni meri razlikujeta (npr. berilo »Z roko v roki«
vsebuje 85,7 % slovenske knjiZzevnosti, berilo »Svet iz besed 9« pa 69,4 % — priblizno 16-
odstotni razpon ipd.). Predvidevali smo, da te razlike obcutijo tudi anketirani ucitelji, kar se je
tudi potrdilo. Dokazali smo, da sta izbrano berilo in ocena o zastopanosti slovenske
knjiZevnosti v hipoteti¢ni osnovni mnoZici odvisna. V nasem vzorcu najvecji delez uciteljev
pri posameznem berilu sicer ocenjuje, da je slovenske knjiZzevnosti ravno prav, se pa klju¢ne
razlike pojavijo v drugih dveh kategorijah — kar slaba petina (17,6 %) uciteljev, ki poucujejo s
pomocjo berila »Svet iz besed 9«, odgovarja, da je slovenske knjiZzevnosti v tem berilu
premalo, kar lahko razlagamo s podatkom, da to berilo izmed vseh treh vsebuje najman;jsi
(69,4 %) delez slovenske knjiZevnosti. Med ucitelji, ki uporabljajo berilo »Z roko v roki«, pa
je tudi 12,5 % tistih, ki odgovarjajo, da izbrano berilo vsebuje prevelik deleZz slovenske
knjizevnosti. To lahko spet razlagamo s podatkom iz naSe analize dokumentarnega gradiva —
omenjeno berilo vsebuje 85,7 % besedil iz slovenske knjizevnosti, kar je torej za dobro

desetino uporabnikov tega berila prevec.

Pri vseh treh berilih je vecina uciteljev nasega vzorca zadovoljna tudi s prilagojenostjo jezika

starostni stopnji uc¢encev.

Didakti¢na vrednost berila
Postavljeni hipotezi, da je vecini uciteljev berilo pogosto oz. vedno v pomo¢ pri izdelavi letne
in dnevne ucne priprave oz. pri nacrtovanju domacega dela za ucence, sta potrjeni. Pri

hipotezi, da je uciteljem, ki uporabljajo berilo »Svet iz besed 9«, berilo pogosteje v pomo¢ pri
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ucni diferenciaciji in individualizaciji kot uciteljem, ki uporabljajo berili drugih dveh zaloZzb,
pa o povezanosti med izbranim berilom in vlogo berila pri ucni diferenciaciji ter

individualizaciji v hipoteti¢ni osnovni mnoZzici ne moremo trditi ni¢esar.

Ucitelji naSega vzorca so ocenjevali tudi zastopanost posameznih prenosniSkih in spoznavno-
-sprejemnih dejavnosti v sklopu vaj in nalog izbranega berila. Na podlagi odgovorov smo
razbrali, da pri vseh treh berilih najvecji delez anketiranih odgovarja, da so branje, pisanje in
govorjenje v sklopu vaj in nalog zastopani v primerni koli¢ini. Razlike med anketiranci pa se
pojavijo pri ocenah o zastopanosti posluSanja: medtem ko vecina uporabnikov berila »Svet iz
besed 9« ocenjuje, da je posluSanje zastopano v ustrezni koliCini, vecina uciteljev, ki
poucujejo s pomocjo ostalih dveh beril, meni, da je tovrstne komunikacijske dejavnosti v

sklopu vaj in nalog izbranega berila premalo.

Tudi dozivljanje, razumevanje in analiza ter sinteza in vrednotenje so po mnenju vpraSanih
uciteljev v sklopu vaj in nalog posameznega berila zastopani ravno prav. Utrjevanje in
uporaba znanja pa je tista spoznavno-sprejemna dejavnost, ki bi jo pisci beril morali pri vajah
in nalogah vkljuciti v ve¢ji meri — vecina vpraSanih uciteljev pri vseh treh berilih ocenjuje, da

je omenjene dejavnosti premalo.

Vecina vpraSanih uciteljev pri posameznih berilih se precej oz. popolnoma strinja s trditvijo,
da bi naloge v izbranem berilu morale v vecji meri spodbujati sodelovanje med ucenci (delo v
paru, skupinsko delo ipd.) in s trditvijo, da bi izbrano berilo moralo uc¢ence bolj usmerjati v
iskanje dodatnih informacij v drugih virih. Gre torej za dva elementa didakti¢ne vrednosti, ki
bi ju pisci vseh treh beril pri naslednji posodobitvi lahko izboljsali, nadgradili. U¢itelje in
ucence smo tudi vprasali, ali bi njihovo berilo moralo vsebovati povzetke posameznih vsebin,
in v povezavi s tem postavili hipotezo, da se ucenci v vecji meri strinjajo s to trditvijo —
predvidevali smo, da bi povzetki predvsem ucencem pomenili prikrajSan €as in trud, ki bi ju
sicer sami morali vloziti pri individualnem povzemanju in iskanju bistvenih ugotovitev. V
naSem vzorcu je sicer vecji delez ucencev, ki se precej oz. popolnoma strinjajo s tem, da bi
berilo moralo vsebovati povzetke posameznih vsebin, o povezanosti med statusom in
mnenjem o tem, da bi berilo moralo vsebovati povzetke posameznih vsebin, v osnovni

mnoZzici pa ne moremo trditi ni¢esar.
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V sklopu posameznih beril prevladuje nestrinjanje oz. le delno strinjanje vpraSanih ucencev s
trditvijo, da bi berilo moralo vsebovati ve¢ ustvarjalnih nalog, povezanih z internetom,
televizijo, glasbo ipd. S trditvijo o vecji koli¢ini ustvarjalnih nalog se od vprasanih ucencev v
vi§jem deleZu precej oz. popolnoma strinjajo tisti, ki uporabljajo berili »Skrivno Zivljenje
besed« (42,6 %) in »Z roko v roki« (32, 3%). Uporabniki berila »Svet iz besed 9« se precej
0z. popolnoma strinjajo v 28,9-odstotnem delezu. Vseeno pa je izracun Xz—preizkusa hipoteze
neodvisnosti pokazal, da o povezanosti med izbranim berilom ter mnenjem o tem, da bi berilo
moralo vsebovati povzetke posameznih vsebin, v hipoteti¢ni osnovni mnoZici ne moremo

trditi nicesar.

Med pomanjkljivostmi, ki jih pri posameznem berilu navajajo vprasani ucitelji, pa lahko
doloCene predloge smiselno prenesemo tudi na drugi dve berili (npr. dodati preglednico
literarnih obdobij z osnovnimi znacilnostmi in avtorji, ve¢ aktualizacije obravnavanih tematik,

veC povezav z vsakdanjim Zivljenjem, pri odlomkih dodati povzetke celotnega besedila itd.).

Odnos ucencev do beril

Potrdili smo hipotezi, da ve€ina u€encev doma nikoli ne prebira neobveznih besedil v berilu
(kar je povezano Ze s samo nepriljubljenostjo branja na splo$no) in da vecina u¢encev v berilu
nikoli ne reSuje nalog, ki jih ucitelj ne narocCi. Tudi vecina vpraSanih ucliteljev odgovarja, da

ucenci omenjenih dveh dejavnosti ne po¢nejo.

Dokazali smo tudi, da sta privlacnost berila in pogostost domacega prebiranja neobveznih
besedil v berilu doma v hipoteti¢ni osnovni mnoZzici odvisni — ucenci, ki se jim zdi berilo

privlacno na pogled, doma pogosteje prebirajo neobvezna besedila.

Vecina vpraSanih uciteljev meni, da se ucenci pred pisnim, ustnim preizkusom znanja ucijo s
pomocjo berila. Tudi sami smo to predvidevali, saj je berilo za ucence temeljni ucni vir,
vsebuje celotna knjizevna besedila (ali odlomke), katerih vsebino si ucenci lahko pred
preverjanjem znanja ponovno preberejo; prav tako berila vsebujejo vprasanja in naloge, ki jih
ucenci Se niso reSili in lahko med u€enjem nanje vsaj ustno odgovorijo ter tako snov Se bolj
utrdijo. Presenetljivo pa hipoteze nismo uspeli dokazati — le Cetrtina (25,6 %) vpraSanih
ucencev je pritrdila, da se pred pisnim, ustnim preizkusom znanja iz knjiZzevnosti uci s
pomocjo berila. VeCina ucencev naSega vzorca se uci iz zapiskov v zvezku (77,8 %) oz. iz

ucnih listov (59,0 %). Dokazali smo, da sta ucenje iz berila in poznavanje rubrik v hipoteti¢ni
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osnovni mnoZzici odvisna — ucenci, ki se za pisni, ustni preizkus znanja ucijo s pomocjo berila,
bolje poznajo rubrike, ki jih vsebuje njihovo berilo, kot ucenci, ki berila pri ucenju ne

uporabljajo.

Med vpraSanimi ucenci, ki so povsem pravilno oznacili rubrike svojega berila, je vi§ji delez
tistih, ki se za pisni, ustni preizkus znanja iz knjiZzevnosti ucijo tudi s pomocjo berila (40,0 %);
ucencev, ki berila pri u¢enju ne uporabljajo, pa so na vpraSanje odgovorili povsem pravilno,
je 11,5 %. Med tistimi, ki berila pri uenju ne uporabljajo, je kar vecina ucencev (55,2 %) pri
dolodanju rubrik imela ve¢ kot 2 napaki. Ce primerjamo deleZe tistih u¢encev, ki so pri
poznavanju kazal oz. pri poznavanju rubrik odgovorili popolnoma pravilno, lahko razberemo,
da je o kazalih in drugih seznamih, ki jih vsebuje izbrano berilo, imelo vse prav 8,5 %
vprasanih ucencev, o rubrikah pa 18,8 %. V povezavi s tem pa vecina uciteljev odgovarja, da

ucenci poznajo rubrike in kazala, ki se nahajajo v njthovem berilu.

Ucence smo tudi vprasali, ali bi berilo Se prebirali, uporabljali, Ce ga ob koncu Solskega leta
ne bi bilo potrebno vrniti v uc¢beniski sklad. Le petina (20,0 %) vprasanih ucencev odgovarja,
da bi berilo Se uporabljala, ostali to zanikajo (62,6 %) ali so neopredeljeni (17,4 %). Tega
stanja se o€itno zavedajo tudi ucitelji, saj v vecini (84,1 %) menijo, da se u€enci k berilu ne bi
veC vracali, ga prebirali, Cetudi bi ga po izteku Solskega leta ne bilo potrebno vrniti v

ucbeniski sklad.

Ob koncu smo postavili Se hipotezo, da bi se po mnenju uciteljev didakti¢na vrednost berila
povecala, ¢e bi ucenci lahko vanj kaj zapisali, si pod¢rtali, zaznamovali. V nasem vzorcu
vecina (64,4 %) uciteljev odgovarja, da bi se didakticna vrednost berila povecala, ¢e bi ucenci
lahko vanj kaj zapisali oz. si pod¢rtali, zaznamovali (vendar tega ne moremo posplosevati na
hipoteticno osnovno mnoZzico). Tudi med vprasanimi ucenci je veCina (52,1 %) tistih, za
katere bi omogoceno zapisovanje, oznacCevanje pomenilo povecano didakti¢no vrednost
berila. Sode¢ po teh odgovorih bi bilo torej vredno razmisliti o vsebini 2. ¢lena Pravilnika o
potrjevanju ucbenikov (2006), v katerem je ucbenik opredeljen kot tisto u¢no gradivo, »ki za
doseganje vzgojno-izobraZevalnih ciljev ne zahteva neposrednega vpisovanja in vrisovanja
reSitev ter odgovorov na vprasanja«. Dolo¢ba, da se v uCbenike ne zapisuje, je povezana s
samim mehanizmom ucbeniSkega sklada — ob zakljuCku Solskega leta mora u¢enec ucbenik
vrniti neposkodovan (nepopisan, neoznacen), zato da si ga naslednje Solsko leto lahko zopet

1zposodi nekdo drug.
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4 SKLEP

V diplomskem delu smo raziskovali informacijsko in didakti¢no vrednost berila, tako z vidika
uciteljev kot ucencev — sam ucbenik se sicer ne pojavlja le v funkciji uciteljevega poucevanja
ali ucenceve ucne aktivnosti, ampak nastopa tudi v vlogi reprodukcije druzbenih razmerij
(Stefanc 2005). Spoznanja posameznih avtorjev (npr. Strménik 1975b; Stefanc 2005) in
ugotovitve raziskav (Justin 2005) izpostavljajo, da je bolj kot ucitelju ucbenik kot ucni vir
namenjen ucencu. To pa, presenetljivo, odgovori uliteljev v naSem vzorcu ne potrjujejo, saj

jih vecina meni, da je uc¢benik v enaki meri namenjen tako njim kot u¢encem.

Z. dolocitvijo informacijske in didakti¢ne vrednosti berila je povezan Ze sam postopek
uciteljeve izbire, pri kateri je klju¢na osredotoCenost na vsebino — 95,2 % anketiranih
uciteljev je pred koncno odlocitvijo razpoloZljiva berila medsebojno primerjalo po vsebini;
kar 96,0-odstotni delez anketiranih uciteljev pa je tudi pritrdil, da je vsebina vplivala oz. zelo

vplivala na njihovo izbiro.

V osrednjem poglavju teoreticnega dela smo podrobno predstavili dolocilnice informacijske
in didakti¢ne vrednosti, pri ¢emer smo izhajali iz klasifikacije po Zbogarjevi (2000a, 2000b,
2005), vanjo pa smo smiselno vkljucevali tudi spoznanja drugih avtorjev. K informacijski
vrednosti berila smo tako uvrstili likovno-graficno podobo, vsebinski koncept ter jezikovno
podobo, didakti¢no vrednost pa smo dolocili glede na metode in cilje, glede na potek ucnega
procesa ter glede na aktivnost u¢encev. Opredeljene dolocilnice so sluzile za nacrtovanje in
izvedbo empiricnega dela, pri katerem so v sklopu anketiranja ucitelji in u¢enci ocenjevali

svoje berilo.

Z analizo rezultatov smo ugotovili, da so ucitelji z nekaterimi doloc¢ilnicami berila povsem
zadovoljni, za nekatere pa menijo, da bi jih bilo potrebno izboljsati. Celotno berilo je tako
odsev upoStevanja smernic iz u¢nega nacrta kot tudi odsev avtorjevih pojmovanj o znanju,
ucenju, pouCevanju, kar pa ne pomeni, da sta informacijska in didakti¢na vrednost berila
nespremenljivi in da se je pri pouku potrebno togo drzati samo nacinov reSevanja nalog, ki jih

je izbral avtor berila.
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Ucitelj je namreC tisti, ki s svojo literarnostrokovno, sploSno pedagosko in
knjiZevnodidakti¢no usposobljenostjo (Krakar Vogel 2004) prepozna klju¢ne prednosti
izbranega berila in jih ustrezno naveze na svoj nacin poucevanja, hkrati pa ugotovi
pomanjkljivosti berila in le-te tudi odpravlja — z vklju€evanjem svojih idej, navezovanjem na
druga ucna sredstva in pripomocke lahko Se tako pomanjkljivemu berilu posredno zvisa

informacijsko in didakti¢no vrednost.

Raziskovali smo tudi sam odnos ucencev do beril, pri ¢emer lahko nezanimanje ucencev za
domace prebiranje neobveznih besedil iz berila in za prebiranje, uporabo berila po koncanem
Solskem letu poveZzemo s sploSno nepriljubljenostjo branja med mladimi. Ob tem Se enkrat
poudarjamo, da moramo otrokom in mladostnikom z besedo in zgledom, predvsem pa s
konkretnimi dejavnostmi v Solskem prostoru pomagati doumeti pomen branja, ¢e seveda
Zelimo, da bodo del svojega prostega Casa posvetili tudi knjigi, ne le racunalniku, televiziji
ipd. Eno izmed beril vsebuje tudi predgovor, v katerem znana slovenska pisateljica nagovori
ucence in ucenke — izpostavi, da jih sicer nihce ne more prisiliti k branju, da pa je vredno
poskusiti brati, saj le na tak nacin odkrijemo knjige, primerne vsakemu trenutku nasega

Zivljenja (Muck v Honzak idr. 2010).

Vecina vprasanih uditeljev in uCencev se tudi strinja, da bi se didakticna vrednost berila
povecala, ¢e bi ucenci lahko vanj kaj zapisali, si pod¢rtali, zaznamovali. Zapisovanje bi torej
uc¢encem omogocilo vecjo aktivnost, dejavno vlogo pri pouku in s tem posledi¢no pripomoglo
k boljSemu pomnjenju, sploh pa k samemu odnosu do knjig — o slednjem je eden izmed
anketiranih uciteljev zapisal naslednjo misel, ki se ji pridruzujemo tudi sami: Vzgajamo jih
[ucence, op. S. L.] v brezosebnem odnosu do knjige. Knjiga, v katero ne smejo »posegati«, je
PREDMET BREZ DUSE, ni njihov in zato tudi ne skrbijo zanj. To je vzorec za odnos do knjig
(tudi v casu spleta). Sprememba v tej smeri bi vsekakor pomenila (zahtevala) spremembe
mehanizmov obstojeCega ucbeniskega sklada, v katere morajo ucenci ob koncu Solskega leta

vrniti nepopisane, nepoSkodovane ucbenike.

Zavedamo se, da pridobljenih ocen, mnenj o posameznih berilih ne moremo pojmovati za
absolutne vrednosti beril, saj se ucitelji v svojih pricakovanjih do ucbenika, v strogosti
ocenjevanja lahko razlikujejo; posamezno berilo lahko nekemu ucitelju in njegovemu nacinu

poucevanja povsem ustreza, drugemu pac ne.
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Vsekakor pa so pridobljeni podatki (tako s strani uciteljev kot ucencev) piscem beril lahko
vodilo, smernica pri razmisleku za naslednjo posodobitev, izpopolnitev informacijske in
didakti¢ne vrednosti posameznega berila in posledi¢no za Se bolj kvalitetno omogocanje
dejavnega stika uc€enca z literaturo, bralnim svetom, kar je temeljni cilj pouka knjizevnosti.
Nase ugotovitve lahko olajSajo tudi uciteljevo odlocitev ob naslednjem procesu izbire —
seveda je pomembno, da ucitelj tudi sam analizira posamezna berila in se ne odlo¢i zgolj na
primerjavi naSih rezultatov. Hkrati pa menimo, da je Ze sama opredelitev sploSnih in
specificnih dolocilnic berila velik doprinos — namesto odlocitve le na podlagi svojih
obcutkov, intuicije lahko ucitelj opravi izbiro ob jasno zastavljenih kriterijih, ki omogocajo
bolj poglobljeno, sistematicno kvantitativno vrednotenje. Za proces nadaljnjega izbiranja
ucbenikov pa bi uciteljem lahko omogocili tudi dodatno izobraZevanje, ¢e bi se pojavila

potreba po tovrstnih priporocilih.

V ospredju te diplomske naloge sta bili informacijska in didakti¢na vrednost beril za 9. razred
osnovne Sole; na enak nacin pa bi lahko raziskovali tudi ostala berila za tretje triletje — bodisi
glede na razred (npr. vsa v katalogu ucbenikov potrjena berila za 7. oz. 8. razred) bodisi glede
na zalozbo (sklop beril za 7., 8. in 9. razred pri eni zalozbi) — in s tem analizirali, kakSno
vrednost prinaSajo v pouk. Lahko pa bi tudi ugotavljali, ali se u€enci 7., 8. in 9. razreda med
seboj razlikujejo glede odnosa do berila (npr. glede prebiranja neobveznih besedil, glede
ucenja iz berila, glede poznavanja rubrik ipd.). Za nadaljnje raziskovanje ostaja torej Se dovolj

odprtih vpraSanj, na katera bi bilo vredno odgovoriti.
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Priloga A: Korespondenca z Mario Nogovo

Process of Development and Testing of Textbook Evaluation Criteria in Slovakia
(Sporocili po elektronski posti, 29. 8. 2011 in 13. 9. 2011)

29. 8. 2011
Dear Mrs Nogova

My name is Simona Laknar and I am a student of Pedagogy and Slovene language and
literature in the Faculty of Arts in Ljubljana (Slovenia). In my degree I write about the
importance of a quality textbook and I research teachers' and students' opinion of reading-
book. (Title: Infomational and Didactic Value of Reading-books in 9" Grade of Elementary
School).

During my research I found your article Process of Development and Testing of Textbook
Evaluation Criteria (http://www.caen.iufm.fr/colloque iartem/pdf/nogova_huttova.pdf). The
article states that all who are interested to gain more detailed infomation about the project
should contact the authors. So I decided to contact you and ask a few questions:

1. Are the new evaluation criteria based on evaluation of textbooks from elementary school or
from high schools or from both? Can these criteria be generalized on textbooks of all
programms, levels and subjects?

2. In 2006 these criteria were starting to get used. Are you still using them in Slovakia? Did
you run into any problems or found some deficiency?

3. Are the results of evaluation (how many point a textbook recieves) public? Do the results
have any bearing on the approval process?

4. Your article also states that "the next necessary step is to completely separate the approval
process from the Ministry of Education and set up independent committee with full decision-

making powers". Have you made this step yet?

5. I would like to ask your permission to include your answer as an appendix to my degree.

I look forward to receiving your answer.
With best regards

Simona Laknar
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13.9.2011
Dear Simona,
Sorry, I am late with answer for you.

1. We have tested the evaluation criteria on textbooks for primary, lower secondary and
higher secondary school. They are used for all subjects, for all programs and levels.

2. Criteria are still used with no problems.We have changed only the terminology due tu
reformation of education, however the principle has not changed.

3. The results of evaluation are not public. They are used only for needs of the Ministry of
Education. Results of evaluation are the foundation for the approval process.

4. No, unfortunately, there has not been an independent commitee for evaluating textbooks
formed in Slovakia. The textbooks are approved and issued by the Ministry of Education.

There is not an open textbook market in Slovakia.

Of course, you can use my answer.
If you need anything, do not hesitate ask me.

Best regards
Maria Nogova, PhD

Institut for Teacher’s Education
Bratislava
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Priloga B: Opazovalne sheme za analizo vsebinskega koncepta beril za pouk

knjizevnosti v 9. razredu osnovne Sole
1. berilo — »Skrivno Zivljenje besed« (Honzak idr., zalozba Mladinska knjiga, 2010)
2 . berilo — »Svet iz besed 9« (Blazi¢ idr., zaloZba Rokus Klett, 2007)

3. berilo — »Z roko v roki« (Cirman idr., DZS, 2005)

Tabela 55: Stevilo in ureditev poglavij, $tevilo vseh besedil, $tevilo besedil, ki niso predlagana v u¢nem

nacrtu
Poglavja Stevilo vseh besedil | Stevilo besedil, ki niso v UN
(£, f %)
1. berilo
2. berilo
3. berilo

Tabela 56: Nacelo, ki prevladuje pri razporeditvi besedil

literarnorecepcijsko | literarnoteoreticno | literarnozgodovinsko

1. berilo

2. berilo

3. berilo

Tabela 57: Zastopanost posameznih knjiZevnih zvrsti

poezija (f, f %) proza (f, f %) dramatika (f, f %)
1. berilo
2. berilo
3. berilo
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Tabela 58: Zastopanost slovenske in svetovne knjizevnosti

slovenska knjizevnost (f, f %) svetovna knjizevnost (f, f %)

1. berilo

2. berilo

3. berilo

Tabela 59: Rubrike, ki jih vsebuje posamezno berilo

Rubrike

1. berilo

2. berilo

3. berilo

Tabela 60: Vrste kazal in drugi seznami, ki jih vsebuje posamezno berilo

Kazala in drugi seznami

1. berilo

2. berilo

3. berilo
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Priloga C: Anketni vprasalnik za ucitelje

Spostovani!

Sem Simona Laknar, absolventka pedagogike in sloven3¢ine na Filozofski fakulteti v Ljubljani. V okviru
kombinirane diplomske naloge Informacijska in didakticna vrednost beril za 9. razred osnovne Sole raziskujem
staliS€a, ocene uciteljev o izbiri berila za pouk v 9. razredu, njegovi likovno-grafi¢ni podobi, vsebinskem
konceptu, jeziku, vlogi pri nacrtovanju in izvajanju pouka ter mnenja o odnosu ucencev do beril.

Anonimni vprasalnik je namenjen uciteljem, ki poucujete v 9. razredu. Prosim, ¢e si vzamete nekaj ¢asa in
iskreno odgovorite na spodnja vprasanja. VpraSanja od 4 do 24 se nanaSajo na konkretno berilo, ki ga
uporabljate pri pouku, vpraganji 25 in 26 pa na odnos u¢encev do beril na splogno. Ce ni navedeno drugade, pri
vsakem vpraSanju obkrozite po 1 odgovor. Pridobljeni podatki bodo uporabljeni izkljuéno za namene
diplomske naloge.

I. PODATKI O UCITELJU/UCITELJICI
1. Spol: M 4
2. Delovna doba poucevanja slovenscine: ___ let

3. Skupina uéencev, ki jo poulujete v 9. razredu (Ce poutujete ve¢ skupin v 9. razredu, obkroZite vet
odgovorov.):

a) 1. nivojska skupina

b) 2. nivojska skupina

¢) 3. nivojska skupina

d) heterogena skupina (ni nivojskega pouka)

Vprasanja od 4 do 24 se nanasSajo neposredno na izbrano berilo, ki ga uporabljate v Solskem letu
2010/2011 pri pouku knjiZevnosti v 9. razredu.

II. IZBIRA BERILA

4. Navedite berilo, ki ga uporabljate pri pouku knjiZevnosti v 9. razredu.

5. Ali ste sodelovali pri izbiri berila, ki ga trenutno uporabljate?
a) da
b) ne, ker (npr. niste Se
takrat poucevali na Soli in so izbiro opravili drugi Ze pred vasim prihodom ipd.)

Ce ste pri 5. vprasanju obkroZzili NE, nadaljujte z 10. vprasanjem.
Ce ste pri 5. vprasanju obkrozili DA, odgovarjajte na vsa sledeca vprasanja.

6. Kdaj ste izbrali berilo, ki ga uporabljate v Solskem letu 2010/2011 pri pouku knjiZevnosti v 9. razredu?
a) pred zacetkom Solskega leta 2010/2011
b) pred zacetkom Solskega leta 2009/2010
c) pred zacetkom Solskega leta 2008/2009
¢) pred zacetkom Solskega leta 2007/2008
d) pred zacetkom Solskega leta 2006/2007 ali prej
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7. Ali ste pri izbiranju berila opravili (oz. so bile opravljene) naslednje aktivnosti?

Berilo sem pred izborom prebral/-a v celoti. DA | NE
Berilo sem vsebinsko primerjal/-a z ostalimi dostopnimi berili. | DA | NE
Berilo sem cenovno primerjal/-a z ostalimi dostopnimi berili. | DA | NE
Pred izbiro berila sem se udeleZil/-a Studijskega sreCanja, DA | NE
na katerem smo govorili tudi o u¢benikih.

8. S pomocjo Stiristopenjske lestvice (1 — sploh ni vplivalo, 4 — zelo je vplivalo) ocenite, koliko so na vaSo izbiro
berila vplivali naslednji dejavniki (v primeru, da katerega od navedenih dejavnikov ne morete oceniti, npr.
niste se udelezili Studijskega sre¢anja, obkrozite 0).

sploh ni je zelo ne morem

vplivalo ni vplivalo | je vplivalo vplivalo oceniti
vsebina berila 1 2 3 4 0
cena berila 1 2 3 4 0
videz in podoba berila 1 2 3 4 0
uporabnost priloZenega priro¢nika za ucitelje 1 2 3 4 0
priporo¢ila s Studijskih srecanj 1 2 3 4 0

9. Obkrotzite trditev, ki velja za izbor berila na vasi Soli.
Odlocitev predmetnega aktiva na Soli:
a) se je ujemala z mojim predlogom pri izboru berila.
b) se ni ujemala z mojim predlogom pri izboru berila, a sem s kon¢no odlocitvijo vseeno bil
zadovoljen/bila zadovoljna.
¢) se niujemala z mojim predlogom in s kon¢no odlo¢itvijo nisem bil zadovoljen/bila zadovoljna.

10. Ce bi imeli moZnost (ponovne) izbire, ali bi izbrali enako berilo, ki ga trenutno uporabljate za pouk v 9.
razredu?

a) da
b) ne
Cc) nevem

11. ObKkrotzite trditev, s katero se najbolj strinjate.

Ucbenik je:
a) namenjen predvsem ucencu in njegovi ucni aktivnosti.
b) namenjen predvsem uciteljevemu poucevanju.
¢) v enaki meri namenjen tako ucitelju kot u€encu.

12. Katera ucna sredstva oz. pripomocke poleg berila Se uporabljate pri izvajanju ure knjiZevnosti v 9. razredu?
(Lahko obkrozite ve¢ odgovorov.)

a) vedno uporabljam le berilo

b) delovni zvezek

¢) knjiZne zbirke

¢) avdiovizualna u¢na sredstva

d) slikovna/grafi€na gradiva

e) drugo:

13. Obkrozite trditev, ki najbolj oznac¢uje vas nacin dela.
Pri izbiri umetnostnih besedil:
a) upostevam predvsem predloge besedil v u¢nem nacrtu.
b) upostevam predvsem Ze podana besedila v izbranem berilu.
c) predloge besedil v uénem nacrtu usklajujem z Ze podanimi besedili v izbranem berilu.
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II. INFORMACIJSKA VREDNOST BERILA

14. S pomocjo Stiristopenjske lestvice (1 — zelo slabo, 4 — zelo dobro) dolocite stopnjo kakovosti, ki jo po vaSem
mnenju dosegajo spodaj navedeni elementi v berilu, ki ga uporabljate za pouk knjiZzevnosti v 9. razredu (v
primeru, da kateri od navedenih elementov v izbranem berilu ni prisoten, obkroZite 0).

ne morem
zelo slabo slabo dobro zelo dobro oceniti
papir in vezava 1 2 3 4 0
tisk 1 2 3 4 0
format 1 2 3 4 0
slikovno gradivo (slike, ilustracije ...) 1 2 3 4 0
ureditev vsebine v poglavja 1 2 3 4 0
vrste vaj in nalog 1 2 3 4 0
biografije avtorjev 1 2 3 4 0
definicije literarnoteoreti¢nih pojmov 1 2 3 4 0

15. Katero nacelo prevladuje pri razporeditvi besedil v izbranem berilu?
a) literarnorecepcijsko (predvsem glede na zanimivost in razumljivost za ucence)

b) literarnoteoreti¢no (zvrstno-tematsko — po tematiki, zvrsteh, vrstah)
c) literarnozgodovinsko (po literarnozgodovinskih obdobjih in smereh)

16. Ali je po vaSem mnenju razporeditev besedil, ki ste jo oznacili pri 15. vpraSanju, za ucence 9. razreda

ustrezna?

DA

V eni povedi utemeljite svoj odgovor.

NE

17. Kako so po vaSem mnenju v izbranem berilu zastopane knjiZevne zvrsti?

v premajhni meri ravno prav v preveliki meri
poezija 1 2 3
proza 1 2 3
dramatika 1 2 3

18. Kako sta po vaSem mnenju v izbranem berilu zastopani slovenska in svetovna knjizevnost?

v premajhni meri ravno prav v preveliki meri
slovenska
knjiZevnost 1 2 3
svetovna
knjiZevnost 1 2 3
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19. Ali je po vaSem mnenju jezik v izbranem berilu prilagojen starostni stopnji u¢encev?
DA NE

V eni povedi utemeljite svoj odgovor.

IV. DIDAKTICNA VREDNOST BERILA

20. S pomocjo Stiristopenjske lestvice (1 — nikoli, 4 — vedno) ocenite naslednje trditve, ki se nanaSajo na vase
delo z izbranim berilom.

nikoli redko pogosto vedno
Berilo mi je v pomoc¢ pri izdelavi letne in dnevne ucne priprave. 1 2 3 4
Berilo mi je v pomo¢ pri dolo¢anju domacih nalog za ucence. 1 2 3 4
Berilo mi je v pomo€ pri pripravi preizkusov znanja. 1 2 3 4
Berilo mi je v pomo¢ pri u¢ni diferenciaciji in individualizaciji. 1 2 3 4

21. Kako so po vasem mnenju v sklopu vaj in nalog izbranega berila zastopane posamezne prenosniske

dejavnosti?
v premajhni meri ravno prav v preveliki meri
branje 1 2 3
pisanje 1 2 3
poslusanje 1 2 3
govorjenje 1 2 3

22. Kako so po vasem mnenju v sklopu vaj in nalog izbranega berila zastopane posamezne spoznavno-sprejemne

dejavnosti?
v premajhni meri ravno prav v preveliki meri
doZivljanje 1 2 3
razumevanje in analiza 1 2 3
sinteza in vrednotenje 1 2 3
utrjevanje in uporaba znanja 1 2 3

23. S pomocjo Stiristopenjske lestvice (1 — se sploh ne strinjam, 4 — se popolnoma strinjam) dolocite stopnjo
strinjanja z navedenimi trditvami, ki se nanasajo na berilo, ki ga uporabljate pri pouku knjizevnosti v 9. razredu.

se ne se delno se precej se popolnoma
strinjam strinjam strinjam strinjam

Berilo bi moralo vsebovati tudi naloge, predloge za
izvedbo uvodne motivacije. 1 2 3 4
Naloge v berilu bi morale v vecji meri spodbujati
sodelovanje med ucenci (delo v paru, skupinsko delo 1 2 3 4
ipd.).
Berilo bi moralo ucence bolj usmerjati v iskanje
dodatnih informacij v drugih virih.

1 2 3 4
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se ne se delno se precej se popolnoma
strinjam strinjam strinjam strinjam
Berilo bi moralo vsebovati povzetke posameznih vsebin
(v obliki besedila, miselnega vzorca ipd.). 1 2 3 4
Berilo bi moralo vsebovati ve¢ ustvarjalnih nalog,
povezanih z drugimi dejavnostmi (internetom, televizijo,
radiem, gledaliS¢em, glasbo ipd.). 1 2 3 4

24. Katere so po vasem mnenju pomanjkljivosti izbranega berila? Kaj bi berilu dodali, odvzeli?

V. ODNOS UCENCEV DO BERIL

Naslednji dve anketni vprasanji se nanasata na vase mnenje o odnosu ucencev devetoSolcev do berila kot

uénega vira.

25. Ali se strinjate z naslednjimi trditvami, povezanimi z odnosom devetoSolcev do beril?

Ucenci tudi sami doma prebirajo neobvezna besedila v berilu. DA NE
Ucenci se pred preizkusom znanja u¢ijo tudi iz berila. DA NE
Ucenci v berilu reSujejo tudi tiste naloge, ki jih ucitelj sicer ne dolo¢i. DA NE
Za ucence je zelo pomembno, da berilo vsebuje slikovno gradivo (slike, ilustracije ipd.). DA NE
Ucenci poznajo kazala in druge sezname, ki se nahajajo na koncu njihovega berila. DA NE
Ucenci poznajo rubrike, ki jih vsebuje njihovo berilo. DA NE
Ucenci bi se k berilu Se vracali, ga prebirali, ce ga ob koncu Solskega leta ne bi bilo potrebno

vrniti v u¢beniski sklad. DA NE

26. Ali bi se po vasem mnenju didakti¢na vrednost berila povecala, ¢e bi ucenci lahko vanj kaj zapisali oz. si

podcrtali, zaznamovali?
DA

V eni povedi utemeljite svoj odgovor.

NE

27. Ali bi nam zeleli Se kaj napisati v zvezi z uporabo, vrednostjo beril, pa vas nismo vprasali?

Hvala za sodelovanje!
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Priloga D: Anketni vprasalnik za u¢ence

Sem Simona Laknar, absolventka pedagogike in sloven3¢ine na Filozofski fakulteti v Ljubljani. V okviru
kombinirane diplomske naloge Informacijska in didakticna vrednost beril za 9. razred osnovne sole med drugim
raziskujem ocene, mnenja devetoSolcev o likovno-grafi¢ni podobi, vsebini in pomenu berila ter nacin uporabe
omenjenega ucnega vira.

Anonimni vprasalnik je namenjen ucencem 9. razreda. Prosim, ¢e si vzame$ nekaj ¢asa in iskreno odgovoris
na spodnja vprasanja. Ce ni navedeno drugace, pri vsakem vprasanju obkrozis po 1 odgovor. Pridobljeni
podatki bodo uporabljeni izklju¢no za namene diplomske naloge.

1. Spol: M v4
2. Starost: ___let

3. Skupina, v katero si v Solskem letu 2010/2011 vkljucen/-a pri pouku sloven$¢ine :
a) 1. nivojska skupina
b) 2. nivojska skupina
¢) 3. nivojska skupina
¢) heterogena skupina (ni nivojskega pouka)

4. Navedi naslov berila, ki ga v Solskem letu 2010/2011 uporabljate pri pouku knjiZevnosti.

5. Se ti zdi berilo, ki ga uporabljas, privla¢no na pogled?
a) da, ker
b) ne, ker

6. Kako pogosto prebiras sam/-a doma neobvezna besedila (besedila, ki jih ne obravnavate pri pouku) iz berila?
nikoli redko pogosto vedno
7.1z Cesa se ucis za pisni, ustni preizkus znanja iz knjizevnosti? (Lahko obkroZis ve¢ odgovorov.)
a) iz berila
b) iz zapiskov v zvezku
¢) iz ucnih listov
¢) drugo:

8. Kako pogosto resis v berilu tiste naloge, ki jih ucitelj/uciteljica sicer ne doloci?

nikoli redko pogosto vedno

9. Kako pomembno je po tvojem mnenju, da berilo vsebuje primerno slikovno gradivo (slike, ilustracije ipd.)?

sploh ni pomembno ni pomembno je pomembno je zelo pomembno

10. Kako bi ocenil/-a kakovost slikovnega gradiva v berilu, ki ga uporabljas?

1 — zelo slabo 2 —slabo 3 — dobro 4 — zelo dobro
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11. Kako bi ocenil/-a koli¢ino slikovnega gradiva v berilu, ki ga uporabljas?

a) slik, ilustracij je premalo
b) slik, ilustracij je prevec
c) slik, ilustracij je ravno prav

12. S pomocjo stiristopenjske lestvice (1 — se sploh ne strinjam, 4 — se popolnoma strinjam) dolo¢i stopnjo

strinjanja z navedenima trditvama.

se ne se delno se precej se popolnoma
strinjam strinjam strinjam strinjam
Berilo bi moralo vsebovati povzetke posameznih vsebin 1 2 3 4

(v obliki besedila, miselnega vzorca ipd.).

Berilo bi moralo vsebovati ve¢ ustvarjalnih nalog, 1 2 3 4
povezanih z drugimi dejavnostmi (internetom, televizijo,
radiem, gledaliS¢em, glasbo ipd.).

13. Ali bi berilo imelo zate vec¢jo vrednost, ¢e bi lahko vanj kaj zapisal/-a, si pod¢rtal/-a, zaznamoval/-a?

da ne ne vem

Ce ima$ berilo izposojeno iz u¢beniskega sklada, odgovori tudi na 14. vprasanje, sicer nadaljuj s 15.
14. Ali bi berilo e prebiral/a, uporabljal/a, ¢e ga ob koncu Solskega leta ne bi bilo potrebno vrniti v u¢beniski
sklad?

da ne ne vem

15. Katere so po tvojem mnenju pomanjkljivosti izbranega berila? Kaj bi berilu dodal/-a, odvzel/-a? (npr. snov v
berilu je razvrS¢ena na nepregleden nacin; berilo je preobsezno; naloge v berilu so preobsezne, naloge so
nerazumljivo napisane ipd.)

Sledita dve nalogi, ki se nanasata na konkretno berilo, ki ga uporabljas pri pouku knjiZevnosti. Potrudi se
po svojih najboljSih moceh in na vprasanji odgovori, ne da bi si pomagal/-a z vpogledom v berilo oz. se
posvetoval/-a s soSolcem, soSolko oz. vprasal/-a ucditelja/uciteljico.

16. Oznaci, kaj se nahaja na koncu berila, ki ga uporabljas. MoZnih je ve¢ odgovorov.

[J  vsebinsko kazalo [0 kazalo knjizevnoteoretskih
[J abecedno kazalo (literarnoteoreti¢nih) pojmov
[0 leksikon pisateljev [J seznam okrajSav

[0 seznam dodatnih virov

17. Oznadi, katere izmed navedenih rubrik (sklopov nalog in teoreti¢nih pojasnil) vsebuje tvoje berilo. MoZnih
je ve¢ odgovorov.

Beseda je tvoja

Vaje

Medijske predelave

Stvarna pojasnila

Kaj vem o pesniku/pisatelju
I8¢imo ideje za knjiZevni spis

Besedilo ti pove

VedezZ te vabi

Dejavnosti pred in po branju
Misel, anekdota
Raziskujmo besedilo
Potujmo v svet knjiZevnosti

I B O A

Ooooogo
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IZJAVA O AVTORSTVU IN OBJAVI NA SPLETNIH STRANEH

Spodaj podpisana Simona Laknar izjavljam, da je diplomsko delo z naslovom Informacijska
in didakticna vrednost beril za 9. razred osnovne Sole moje avtorsko delo in da se strinjam z

objavo v elektronski obliki na spletnih straneh Oddelka za pedagogiko in andragogiko.

Ljubljana, 27. 10. 2011 Podpis:

177



