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1ZVLECEK

Otrok se Ze kmalu po rojstvu zacne uciti in pridobivanje znanja se nadaljuje skoz celo
zivljenje. Ucenje predsolskega otroka pa ne poteka samo v vrtcu, ampak tudi doma v druzini.
Eden izmed zelo pogostih nacinov prezivljanja skupnih trenutkov starSev in otroka je
druzinsko branje. Za otroka je druzinsko branje posebej pomembno, saj vpliva na razvoj
pismenosti v kasnejSih obdobjih. V teoreticnem delu diplomske naloge sem s pomocjo
ustrezne literature opredelila pojem porajajoCe pismenosti in druzinskega branja. Predstavila
sem teorije o razvoju pismenosti pri otroku in dejavnike, ki vplivajo na razvoj druzinske
pismenosti. Povzela sem merila strokovnjakov za izbor knjig za otroke in predstavila projekte
druzinskega branja. V empiricnem delu pa me je zanimalo, kako pogosto v druzinah berejo ter
¢e se zavedajo pomembnosti druzinskega branja za kasnejsi razvoj otrokove pismenosti.
Izdelala sem anketni vpraSalnik z vprasanji zaprtega tipa, zbrane podatke pa prikazala
graficno. Analiza rezultatov je pokazala, da v druzinah berejo zelo pogosto, starSi pase v
veliki veCini zavedajo pomembnosti druzinskega branja za kasnejSi razvoj pismenosti svojih

otrok.

Kljucne besede:

pismenost, porajajoCa pismenost, druzinska pismenost, druzinsko branje, projekti druzinskega

branja, vloga starSev pri branju



ABSTRACT

A child starts to learn shortly after the birth and the acquisition of knowledge continues
throughout his/her life. The learning of the child does not take place only at the kindergarten,
but also at home, within the family. One of the more frequent ways of a parent and a child
spending time together is family reading. Family reading is very important for the child's later
development of literacy. The theoretical part of the diploma work defines the notion of the
emergent literacy and family reading. It describes the theories about the development of a
child’s literacy and presents the factors that influence the development of family literacy. The
diploma work summarizes the experts’ criteria for choosing the books for children and
presents the projects of family reading. The empirical part investigates how often certain
families read and whether or not they are aware of the importance of family reading for the
later development of a child’s literacy. The results of the questionnaire (closed-type
questions) are presented graphically. The analysis shows that these families read often and

that parents are mostly very aware of the importance of family reading for the later literacy
development of their children.

Keywords:

literacy, emergent literacy, family literacy, family reading, the projects of family reading, the

role of parents in reading
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1. UVOD

Ce si v misli priklicem slko idiliéne druzine, si predstaviiam mamo, oéeta in nekaj otrok, ki
skupaj sedijo na kavéu in berejo knjige, listajo po slikanicah in se pogovarjajo. V preteklosti
so v druzinah veliko brali. Zvecer so se vsi druzinski clani zbrali ob topli peciin poslusali
mamo ali oCeta, ki sta jim brala preproste zgodbe, legende, Zvljenjepise svetnikov. Realnost v
danasnjem cCasu pa je precej drugacna. StarSi imajo shizbe do poznega popoldneva, otroci se
vraajo iz vrtca ali Sole Ze skoraj v mraku, ko niti pomisliti ne upajo, da bi se lahko Se nekaj
Casa svobodno igrali. StarSi se spremenijo V taksiste in jih vozijo na razliéne krozke, v
glasbeno Solo, na treninge ... Med potjo iz ene na drugo dejavnost pa lahko izkoristijo cas, da
vprasajo svojega otroka, kako je bilo v vrtcu oz v Soli. Za dalj$i pogovor ni ¢asa. Narava
nekaterih shuizb je takSna, da starSi nosijo sluzbene obveznosti tudi domov, medtem pa otroke
posedejo pred televizijo ali raCunaliski ekran i jim zavrtijo risanko ali film. Skupnega
prezivljanja popoldnevov ob knjigi, igrah, risanju, kuhanju v druzinah skoraj ni ve¢. StarSem
zmanjkuje Casa, da bi ga zrtvovali za svoje otroke. To zeljo nadomestiti z materialnimi
dobrinami, ki pa nimajo nikoli enakega u€inka, kot ¢e bi v svoje naro¢je vzeli otroka in mu

prebrali pravljico za lahko noc.

Ze v predsolski dobi, ko je otrok $e kot nepopisan list papirja, je pomembno, da se z njim
ukvarjamo, pogovarjamo in mu tako omogocimo, da se razvije v zdravo osebnost. DruZzinsko
branje je tista dejavnost, s katero se lahko med star$i in otroki splete vez, razvije obcutek
topline in varnosti. Otroci razvijajo svojo domisljijo, Sirijo besedni zaklad, na prijeten in
vzpodbuden nac¢in korakajo po poti opismenjevanja. V prvih Sestih letih Zivjenja imajo starsi
najvecjo priloznost, da vplivajo na svojega otroka, mu posredujejo tiste vrednote in navade, Ki
mu bodo v zivljenju koristile. Z branjem lahko starSi vplivajo na otrokov pozitiven odnos do

literature, na otrokovo izrazanje, sprejemanje sveta.

V diplomski nalogi predstavljam vlogo druzinskega branja v predsolski dobi, ko otrok Sele
zaCenja SVOjo pot opismenjevanja in pridobiva nova znanja. Zanima me, kako pomembno
vlogo ima druzinsko branje za kasnejsi razvoj pismenosti in kako se druzinskega branja star$i
lotevajo. Ker zelo rada delam z otroki, jim namenim kar nekaj pocitniSkih dni in nenazadnje
bo tudi moj bodoci poklic povezan z njimi, zato Zelim s pomocjo diplomske naloge priti do

¢imve¢ novih spoznanj, ki mi bodo koristila pri mojem delu.



2. TEORETICNI DEL

2.1.OPREDELITEVPOJMAPISMENOST

Pojem pismenost se je skozi Cas razvijal postopoma. Razlicni teoretiki in strokovnjaki so ga
razlagali n preucevali v skladu s svojo pripadnostjo doloceni jezikovni smeri. Rezultat te

dejavnosti pa so razlicne definicije pismenosti.

V Slovarju slovenskega knjiznega jezika je pismenost opredeljena kot: »znanje branja in

pisanja.« (SSKJ 1994: 844). Pismen clovek je po tej definiciji tisti, ki zna brati in pisati.

Nekateri teoretiki pa pismenosti ne definirajo zgolj kot ves¢ino, za katero se izu¢imo v Soli,
ampak tudi kot druzbeno dejavnost. Pismenost, kot jo opredeljuje M. Cencic, je zapleteno,
sestavljeno ter povezano dejanje in proces, ki poleg branja in pisanja obsega tudi govorjenje
in poslusanje. (Cenci¢ 2000: 40)

Pismenost so teoretiCarke M. Krizaj-Ortar, M. Bester in S. Pe¢jak definirale tudi preko
komunikacijskega modela opismenjevanja, pri katerem so vse §tiri sporazumevalne dejavnosti
(branje, pisanje, poslusanje, govorjenje) enakovredne. Te dejavnosti imajo pomembno viogo
pri sporazumevanju in imajo vpliv tudi na socialni in osebnostni razvoj posameznika. (Grgini¢
2006: 8)

Naslednja faza uCenja znotraj jezikovnega pouka pa je namenjena opazovanju in spoznavanju
sistema in zgradbe jezika. V sodobni druzbi ni cilj le obvladovanje osnovnih komunikacijskih
spretnosti, ampak sposobnost rabe jezika za komunikacijo, razmi§ljanje in kritiéno
vrednotenje. Vse to predstavlja vi§jo raven pismenosti, ki jo imenujemo kriticna ali

razmi§ljujoca pismenost. (Grgni¢ 2005: 8)

Poznamo vec€ razlicnih vrst pismenosti: vecjezitna, raCunaliSka, znanstvena, literarna itd.,
prav tako pa tudi ve¢ ravni pismenosti. L. Knaflic¢ v svojem ¢lanku razlaga, da izraz pismenost
lahko pomeni ve¢ kot le osvojene bralne in pisne spretnosti, saj v nekaterih kulturah velja, da

je pismen clovek kulturen, izobrazen, pameten. (Knafic 1999: 17)

V dokumentu Nacionalna strategija razvoja pismenosti je pismenost definirana kot: »trajno
razvijajoa se zmoznost posameznikov, da uporabljajo druzbeno dogovorjene sisteme
simbolov za tvorjenje, razumevanje in uporabo besedil za potrebe Zvljenja v druzini, $oli, na

delovnem mestu i v druzbi.



Pridobljeno znanje in spretnosti ter razvite sposobnosti posamezniku omogocajo uspeSno in
ustvarjalno osebnostno rast ter odgovorno in kriticno sodelovanje v poklicnem mn druzbenem

zivjenju.« (Pe¢jak 2007: 12-13 )

Pri razvoju pismenosti je potrebno upostevati tudi zmoznosti otroka, mladostnika ali odrasle
osebe. Na razlicnih stopnjah osebnostnega razvoja se razvijajo razlicni elementi pismenosti,
odvisno od zmoznosti posameznika in zahtev okolja. Nacdin upostevanja razvojnih zmoznosti
posameznika v izobrazevalnem procesu imenujemo tudi stopenjskost pismenosti. Gre za
optimalen potek razvoja pismenosti, ki je usklajen z razvojnimi zmoZnostimi posameznika v

dolocenem obdobju izobraZzevanja. (prav tam: 13)

N. Browne pojem pismenosti razsiri. Poleg pisanja in branja napisanega ali tiskanega besedila
v pismenost vkljuci tudi razlicne oblike otrokovega pripovedovanja zgodbe, pri tem je v
ozadju jasno zavedanje, da je otrokova zgodnja pismenost podkrepljena s pripovedovanjem,
poslusanjem, branjem, pisanjem. Trditev, da je pismenost priblizno enaka jeziku, zagovarja
M. Meek. Prepri¢ana je, da imata branje in pisanje svoje korenine v govoru. (Marjanovi¢

Umek 2005: 15)

Ob koncu 20. stoletja se je pozornost usmerila na preucevanje socialnih in kulturnih
dejavnikov, povezanih s pismenostjo. Poudarili so, da je pismenost oblika kulturnega kapitala,
saj je kot: »znanje in veS¢ina odvisna od socialnega in kulturnega okolja (konteksta), v
katerem je bila pridobljena.« (Knaflic 2009: 8) Nekateri otroci ze pred vstopom v Solo
razvijejo dolo¢eno znanje in spretnosti, ki ustrezajo Solskim zahtevam. Tem otrokom so doma
veliko brali, dobro ze obvladajo jezik, poznajo Crke in tako lahko re¢emo, da imajo ob vstopu
v Solo vecji zaetni kulturni kapital. Tisti otroci, ki so v predSolski dobi razvijali spretnosti in
znanja, ki v Soli niso tako pomembna oz se v Soli ne nadgrajujejo, imajo manjsi kulturni

kapital. (prav tam: 8)

Kljub razli¢cnim opredelitvam pismenosti, pa ostaja nesporno dejstvo, da usvojena pismenost

zelo pripomore k razvoju posameznikove osebnosti in vpliva na njegovo delovanje v druzbi.
2.1.1. RAZvOJ PISMENOSTI V PRETEKLIH DESETLETJIH

Skozi preteklost se je oblikovalo ve¢ razlicnih pogledov na pismenost. Eden izmed njih je
razvojni vidik, Ki v ospredje postavlja otrokovo dozorevanje. Otrok postane pismen takrat, ko

doseZe doloceno starost.
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Pri preizkusih, ki so jih izvajali v Solah, da bi ugotovili otrokovo pripravljenost na pouk, pa
so zanemarili vpliv, Kiga imajo starSi pri opismenjevanju otroka in otrokovo predznanje.

(Grginié 2006: 8)

Kasneje so se zaCele razvijati razvojne teorije, Kiso spoznanja razvojnega vidika Kritizirale.
Na vstop v Solo ne more vplivati le fizicna pripravljenost, ampak tudi predbralne izkusnje.
Zato so priceli z razvijanjem programov, ki so Ze pri predsolskih otrocih gojili bralno
pripravljenost. Pripravili so delovne zvezke z vajami za urjenje sposobnosti branja in pisanja.
Otroci so se ucili brati in pisati izolirano med sistematicnim frontalno vodenim poukom.

StarSem so svetovali, naj ne vplivajo na zgodnje opismenjevanje svojih otrok.
(prav tam: 8-9)

Teorije porajajoce se pismenosti so se razvile v 70. letih. Zagovorniki so bili mnenja, da
branje in pisanje nista samostojni sposobnosti, ki bi ju bilo potrebno poucevati loceno. Proces
porajajoce se pismenosti se zacne ob rojstvu, od takrat naprej pa otrok razvija sposobnosti
branja, pisanja, posluSanja in govorjenja znotraj druzine in druzinskega okolja. V okolju, kjer
pride otrok v stik s tiskano in govorjeno besedo, se u¢i sporazumevalnih zmoznosti na
neformalen na¢in in tako pridobi nekaj vedenja o pismenosti Se pred vstopom v Solo. (prav

tam: 9)

Razvoj otrokove zavesti 0 pisanju in obstoju glasov v lastnem govoru, odkrivanje in
prepoznavanje asociativne zveze glasov in ¢rk, besedno (slikovno) branje, ideje o tisku

obsega predsolska pismenost. (prav tam: 9)

V zgodnjih 90. letih se je razvil sociolo§ko-kulturolo$ki pogled na zacetno opismenjevanje.
Poucevanje poteka v okviru druzbenega in kulturnega konteksta, ki doloCata sposobnosti
otroka. Prva definicija socioloSko-kulturnega pogleda trdi, da se otroci u¢ijo o pismenosti
tako, da so udelezeni v razli¢nih aktivnostih znotraj druzine i skupnosti. Delezni so razlinih
dejavnosti, pri katerih urijo svoje sposobnosti pisanja (pisanje nakupovalnega seznama,
pisanje telefonskega sporocila), poslusajo glasbo, zgodbe, ... Opismenjevanja pa se otrok uci
tudi preko posredovanja vrednot, vedenja, prepricanja, ki je uveljavljeno v otrokovi kulturi.
Pismenost torej ni le rezultat otrokovih kognitivnih sposobnosti, ampak tudi kulturno

definirana sestavina, znanje in komunikacija.
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Ko otrok spozna kulturne norme druzine i skupnosti, kateri pripada, opismenjevalni dogodki
pripomorejo k oblikovanju njegove identitete. Odrasli prevzamejo pri usvajanju pismenosti
svojih otrok razlicne vloge: popravljajo, pregledyjejo otrokove izdelke, razlagajo in

demonstrirajo, piSejo ob otroku.

V druzinah je na voljo razlicen material (papir, raCunalnik, table), vladajo razlina pravila pri

izvajanju dejavnosti, prav tako tudi razliéni nacini izvajanja.

Pri otroku se preko takSnih aktivnosti ne razvije le: »drugatno razumevanje, kako je zgrajena
pismenost znotraj socialnih in kulturoloSkih okolis¢in, pac pa tudi zavest o razlicnih namenih
pismenosti.« (prav tam: 10) Otrok spozna, da pismenost omogoca pridobitev informacij,
socialno interakcijo, pridobitev znanja in zavest o obstoju razlicnih medijev (racunalnik,

elektronska posta). (prav tam: 10)

V razlicni socialnih in izobrazevalnih okolis¢inah se strategije poucevanja pismenosti razli¢no
vrednotijo. Glede na to, iz katerega druzbenega okolja otroci prihajajo, imajo tudi razlicne
izkusnje, preko katerih oblikujejo svoj pogled na pismenost. V izobraZevalne ustanove (Sole,
vrtce) prihajajo otroci z razlicno stopnjo pismenosti, kar je posledica razlicnih pismenih navad
v druzini. V razredu lahko ucitelj poudarja le en pogled na pismenost (npr. pisanje, branje),
zanemarja pa druge (npr. govorjenje, poslusanje), zato starSem svetujejo, da: »delajo z otroki
na zelo specificne nacine, ki jim pomagajo doseci pismenost ne glede na njihove lastne
socioloske in kulturoloske navade.« (prav tam: 11) Le s pomocjo socialnega in kulturnega
kapitala, ki ga otroci usvojijo doma, je mogoce, po mnenju Hilla, razviti Solske
opismenjevalne navade. Zato morajo strokovnjaki pri nacrtovanju kurikuluma zacetnega
opismenjevanja upostevati tudi znanje, pridobljeno znotraj primarne skupnosti-druzine. (prav

tam: 11)

2.1.2. RAZVOJ PISMENOSTI PO STAROSTNIH OBDOBJIH
2.1.2.1. Prvo starostno obdobje

V prvem starostnem obdobju se pricne otrokovo opismenjevanje. Zacne spoznavati vlogo
pisnega jezika, razlicne oblike in funkcije tiska preko knjig, priro¢nikov, leposlovja. Ko
odrasli otroku glasno berejo, ta spoznava znacilnosti in pravila branja: zacetek in smer branja,

spoznava oblike ¢rk, razlikuje prvo in zadnjo stran knjige, loCuje slike (za gledanje), besede in

12



besedilo (za branje), prepoznava naslove. Najmlajsi otroci se sprva s knjigo le igrajo in
posnemajo odrasle pri branju. Na sprehodih so pozorni na napise, table, prepoznavajo znane
simbole in znake na razlicnih izdelkih. V tem obdobju je posebej pomembna dobra
interakcija otrok-odrasel ¢lovek, ki se udejanja preko pogovora, opazovanja, v razli¢nih

vsakdanjih opravilih. (Grgni¢ 2008: 10-11)
2.1.2.2. Drugo starostno obdobje

Otrok v drugem starostnem obdobju napreduje do zavedanja, da je mogoCe izgovorjene
besede tudi zapisati in jih nato prebrati. Doseze spoznanje, da dolocenim glasovom ustrezajo
doloc¢ene Crke oz. usvoji t.i. abecedni princip. Otrok poskuSa zapisati znane besede in pri tem

upostevati pravila pravopisa in skladnje. (prav tam: 11)

Znanje, ki ga otrok usvoji v tem obdobju (3-5 let), lahko razdelimo na: koncept tiska,

grafi‘cno zavedanje, fonoloSko zavedanje, glasovno-crkovno zvezo in besedno branje.

Koncept tiska otroku omogoca, da se zave smisla branja in tiska za vsakdanje zZivljenje, pride
v stik s pravili branja (smer branja), spozna, da tisk predstavija predmete in govor. Otrok zna
z besedami opisati ¢rke, besede. Pri graficnem zavedanju je otrokova pozornost osredotocena
na obliko ¢rk, besed. Otrok zna razlkovati posamezne podobne besede ali Crke, Se preden
usvoji znanje abecede. Razlikovanje glasovnih elementov v besedah in lo¢evanje med njimi
pridobi otrok s fonoloSkim zavedanjem. Govorjeno besedo lahko poveze s posameznimi
glasovi te besede, spozna rimo, lo¢i posamezne zloge, aliteracije. Znanje o ¢rkovno-glasovni
skladnosti omogoca otroku, da odkriva zvezo med ¢rko in glasom tudi v neznanih besedah.
Pred formalnim pisanjem otrok velikokrat posnema pisanje odraslih tako, da na list papirja
nariSe sliko, Cacke, razlicne oblike ¢rk, ki spominjajo na prave. Uporabi svoje ¢rkovanje in
glasove zapiSe na svoj nacin, s svojimi znaki. V danasnjem casu je veliko otrok, ki ze pred
vstopom v Solo znajo brati, predvsem posamezne, izolirane besede. Temu pravimo besedno

branje. (prav tam: 11)
2.1.3. PORAJAJOCA ALI ZGODNJA PISMENOST

Porajajoca 0z. zgodnja pismenost je pojem, ki ga je v 60. leth opredelil Clay, bo}j splo$no
oznako pojma pa sta v knjigi Emergent Literacy: Writing and Reading podala Teale in
Sulzby. Porajajo¢o pismenost definirata kot: »spretnosti, znanje in vedenja, ki razvojno
gledano predhodijo formalnemu branju in pisanju (to so nekonvencionalne oblike branja in

pisanja).« (Marjanovi¢ Umek, Kranjc, Fekonja 2006: 112)
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TaksSna vrsta pismenosti se zacne razvijati v zgodnjem otrostvu, preko vstopa v Solo in se

nadaljuje v obdobju srednjega otrostva.

M. Hohmann in Weikart pa porajajoco pismenost razlagata kot: »razvoj otrokove zmoznosti
rabe zapisane oblike jezika, ki se zacne razvijati Ze v obdobju dojencka in katere razvoj se v

obdobju zgodnjega otroStva kontinuirano nadaljuje.« (prav tam: 112)

Obdobje zgodnjega otroStva je klju¢no za razvoj porajajoce pismenosti, pomembno vlogo pri
tem imajo tudi socialne interakcije in okolje, ki podpira razvoj pismenosti. S pismenostjo pa
je povezan tudi razvoj govora. Pojem celostni jezik zdruzuje otrokove govorne kompetence in
pismenost. Zlasti v predSolskem obdobju je pomembno, da se otrok gblie v "bogatem"
jezikovnem okolju, ki podpira razvoj pismenosti. Pojem celostni jezik se nanasa na
komunikacijski proces, ki zdruzuje vse Stiri sporazumevalne zmoznosti: govorjenje,

poslusanje, pisanje, branje. (prav tam: 113)

M. Grgni¢ v pojem porajajoca pismenost vkljuci: »vse predopismenjevalne spretnosti, ki jih
otrok razvijja v obdobju pred formalnim (Solskim) ucenjem v okolju s tiskano besedo.«
(Grgmni¢ 2005: 9), v nasprotju s funkcionalno pismenostjo, ki se razvije v obdobju Solanja v

procesu sistematinega opismenjevanja, ko se otrok nauci brati in pisati

PorajajoCa se pismenost izhaja iz porajajoCega se branja (emergent reading), pri katerem so
jezikoslovci posebno pozornost namenili predsolskim otrokom, ki so: »doumeli abecedno

naravo jezika in zaceli ¢rkovati na domiseln naéin.« (prav tam: 9)

Za uspesno razvijanje bralnth zmoznosti pa je potrebno upoStevati naslednje:

- pripravljenost za branje se ne pojavi v danem trenutku

- pogoje za uspesno branje lahko i§¢emo v zgodnjih izkusnjah otrok s pomembnimi besedili
- pripravljenost otrok za branje je povezana z njihovim prostovoljnim pristopom k branju

Poleg zacetnih poskusov branja se v predsolski dobi odvija tudi porajajoce se pisanje. Gre za
pisalno vedenje pred razvojem formalne pismenosti. Preden zacne otrok pisati v skladu z
dogovorjenimi pravili in znaki, poskuSa pisati na svoj na¢in: s ¢aCkami, risanjem i s

posnemanjem formalnega pisanja. (prav tam: 9-10)
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2.1.3.1. Elementi porajajoce se pismenosti

Elementi porajajoce se pismenosti se lo¢jo na tiste, ki izhajajo primarno iz otroka in na tiste,

pri katerih ima pomembno viogo okolje.

Med prve sodijo sposobnosti in spretnosti otroka, ki so prepoznavne na naslednjih podrocjih:
- otrok povezuje ¢rke in glasove, pozna imena Crk,

- besedo zna raz€leniti na posamezne zloge, glasove,

- prepoznava slovnicne napake v govoru,

- zacetek fonetiCnega pisanja,

- hitro poimenovanje doloCenega niza ¢rk, Stevik, barv,

- otrok izraza Zeljo, da mu odrasli berejo.

Okolje kaze svoj vpliv na porajajoco pismenost na naslednje nacine:

- otrok razvija jezikovno sposobnost, ki se kaze v razumevanju pomena besed (pomensko

znanje) in zelji po oblikovanju slovnicno pravinih povedi (skladenjsko znanje),

- prihaja do stika z knjigami, revijami, casopisi,

- usvoji pravila branja (ve, da zaénemo brati od leve proti desni, od zgoraj navzdol).
(Pecjak 2003: 119-120)

Strokovnjaki so naredili ve¢ raziskav, v katerih so obravnavali povezanost med zgodnjo
pismenostjo in kljutnimi dejavniki govornega razvoja v predsolskem obdobju. Dejavniki

govornega razvoja, ki vplivajo neposredno ali posredno na otrokovo pismenost so:

- zgodnja komunikacija otroka in odrasle osebe, ki se za¢ne ze v prvih dneh po rojstvu. Takrat

otrok komunicira z gibi telesa, mimiko,
- ponavljajoce pripovedovanje in branje zgodb, pravljic, ugank, rim, pesmi,
- skupno in samostojno gledanje otroskih knjig in revij, otroSkih oddaj in predstav,

- podozivljanje vsebin in igranje v simbolnih (domisljiskih) igrah,
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- iZkoris¢anje priloznosti v razliénih situacijah, da otroci uporabljajo govor v razli¢nih

govornih poloZzajih.
(Marjanovic Umek 2005: 16)
2.1.3.2. Dejavnosti za razvoj porajajoCe pismenosti

V predsolskem obdobju lahko z razlicnimi dejavnostmi vplivamo na razvoj otrokove
pismenosti. Otroka je potrebno zgodaj vkljuciti v dejavnosti branja in pisanja. Pri tem je
pomemben tudi zgled odraslih. V okolju, v katerem se otrok giblje, je treba poskrbeti za
zadostno Stevilo razlicnih vrst pisnega gradiva (knjige, Casopisi, revije) in se igrati igre, pri
katerih otrok piSe, bere in tako razvija pisni jezik. Prepoznavanje tiska iz okolja se lahko

izvaja na sprehodih, na obisku poste, lekarne, trgovine. Otrok opazuje in prepoznava znake,

logotipe in besede. (Pec¢jak 2003: 121)

2.2.DRUZINSKA PISMENOST

Ko govorimo o pismenosti, se sreamo tudi s terminom druzinska pismenost, Ki jo definirajo
kot: »koncept, ki vkljuCuje naravno nastajajoCe izobrazevalne dejavnosti v okviru doma in
druzine.« (Grgnic 2006: 12) Gre za prevod angleskega izraza »family literacy«, kiga v
slovenski literaturi ne poznamo. Pogosteje se je ta pojem zacCel uporabljati v zadnjih letih, ko
je bilo leto 1990 razglaseno za leto pismenosti, leto 1994 pa za mednarodno leto druzine.

(Knaflic 1999: 17)

Strokovnjaki so podali ve¢ razlicnih definicij, kar kaze na to, da je obravnavano podrocje

precej kompleksno.

Raziskovalci (L. M. Morrow, J. R. Paratore, D. H. Tracey, S. B. Neuman) so dejali, da
druzinska pismenost: »vkljuCuje nacine, za katere starSi, otroci in €lani razSirjene druzine
uporabljajo pismenost doma in v skupnosti« (Grgini¢ 2006: 12) Pojavi se med dejavnostmi,
ki jih opravljamo v vsakdanjem Zvljenju, namenoma ali spontano. Preko aktivnosti druzinske
pismenosti se kazeta etiCna in kulturna identiteta skupnosti, v kateri druzma zivi. W. Teale pa
meni, da se s pomoc¢jo druzinske pismenosti ustvarjajo neodvisne priloznosti, s katerimi lahko

otrok raziskuje pisni jezik in opazuje druge ljudi, ko ga uporabljajo. (prav tam: 12)
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Druzinska pismenost zdruzuje dejavnosti, ki potekajo znotraj druzine in so v povezavi s
pismenostjo. PredSolski otrok je vkljucen v dejavnosti, ki predstavljajo pripravo na ucenje
branja in pisanja. Dejavnosti zdruzujejo dva rodova znotraj druzine (otroci-starSi, otroci-stari

star§i) in tako lahko govorimo o medgeneracijski povezavi. (Knaflic 2009: 7)

2.2.1. DEJAVNIKI, KI VPLIVAJO NA RAZVOJ DRUZINSKE PISMENOSTI

Starsi so tisti, ki v svojih druzimah oblikujejo bolj ali manj kakovostno ozracje za razvoj
otrokove pismenosti. Razlikujejo se v svojih prepri¢anjih o tem, kako pomembno je
spodbuyjanje otrokovega razvoja na jezikovnem podrocju. ZavzetnejSi starsi na razliéne nacine
spodbuyjajo otrokov govorni razvoj, bralne navade, besedni zaklad, izbirajo Cimbolj ustrezno

dejavnost, s katero vstopajo v govorno interakcijo s svojim otrokom.

Tako kot starsi s svojo izbiro dejavnosti vplivajo na otrokov govorni razvoj, tudi otrok s
svojim govorom in zanimanjem za doloceno dejavnost: »vpliva na govor starSev in njihovo
izbiro dejavnosti, v katerih se vkljucujejo v komunikacijo z njim. Otrok torej tudi sam
dejavno sooblikuje znacilnosti in kakovost druzinskega okolja, v katerem Zivi.« (Marjanovic

Umek, Kranjc, Fekonja 2006: 50)

Pomemben dejavnik za razvoj druzinske pismenosti so tudi materialne moznosti, ki jih lahko
star§i nudijo svojemu otroku. Sem Stejemo Stevilo in vrsto otroskih knjig in revy, ki so
prisotne v otrokovem domu, racunalnik, internet, dvd predvajalnik, radio, didakti¢ne igre.

(prav tam: 50)

Stopnja izobrazbe je dejavnik, ki po raziskavah vpliva na to, v kak$ni meri starSi pripomorejo
k razvoju pismenosti svojih otrok. Starsi z vi§jo izobrazbo otrokom nudijo ve¢ priloznosti za
samostojno govorno izrazanje, skrbijo, da otroci usvojjo bogat besednjak, jim nudjo bolj
raznoliko gradivo, jim pogosteje berejo in se med branjem z njimi vklju¢ujejo v govorne
mterakcije, z njimi obiskujejo knjiznico, kino, lutkovne predstave, ... Prav tako pa so mame z
vi§jo stopnjo izobrazbe gojile viSja zgodnejSa priCakovanja o sposobnostih svojih otrok kot

mame z nizjo stopnjo izobrazbe. (prav tam: 53-55)
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2.2.2. PROGRAMI DRUZINSKE PISMENOSTI

Raziskave so pokazale, da raven pismenosti ostaja medgeneracijsko nespremenjena (mnogi
starSi zelijo doseci pri otrokih ve¢jo raven pismenosti, kot jo imajo sami, a so pri tem
neuspesni) in da dosedanje metode za dopohilno opismenjevanje odraslih niso obrodile
zeljenih rezultatov. Zato so sklenili uvesti metode, ki bi dvigale raven pismenosti otrok in
starSev hkrati. Ena izmed takih metod so tudi programi druzinske pismenosti. Zacetki segajo v
Veliko Britanijo, ZDA in Avstralijo. Na zacetku so bili namenjeni predvsem starSem oz
drugim odraslim, ki se ukvarjajo z otroki. Potem pa so programe oblikovali tako, da je delo

potekalo v obliki medsebojnih interakcij starSev in otrok.

Programi delyjejo po razlicnih metodah in imajo postavljene razlicne cilje, dejavnosti, ki se
znotraj pogramov izvajajo, pa obsegajo razlicna podro¢ja. Uporablja se pristop druZinske
vzgoje, ki zeli doseci, da je otrok ¢imbolje pripravljen na opismenjevanje in Solanje, v ¢asu

zaCetka Solanja pa skusa ta pristop dati otroku kar najve¢ opore. (Knaflic 1999: 17-18)

S. Neumann je s pomocjo analize ameriskih programov druzinskega opismenjevanja izdelal
nekaj principov, Kiso lahko vodilo v programih druzinske pismenosti:
1. Druzinske pismenosti l[judem ne moremo »datiq«.

(Program skusajo oblikovati tako, da dobijo udelezenci spodbudo za samostojno in aktivno
ucenje ter uporabo vseh oblik pismenosti.)

2. Druzinska pismenost ne spreminja ljudi, temvec druzini ponuja moznost in izbiro.

3. Starsi se vkljucujejo v program z bogato Ziviljenjsko zgodovino in izkusnjami, ki jih je treba
spoStovatiin upostevati pri nacrtovanju dela.

4. Programi druzinske pismenosti imajo posreden in neposreden ucinek.

(starsi se med potekom programa zopet vkljucijo v proces ucenja in zaradi svezih izkuSenj
bolje razumejo svoje otroke, jim pomagajo ter ¥¢ejo ¢imbolj ucinkovite metode ucenja.)

5. Ucenje druzinske pismenosti poteka postopoma.
(Program ne prinasa takojSnjih u¢inkov in velikih sprememb.)

(prav tam: 21-22)
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M. Grgini¢ v knjigi Druzinska pismenost opisuje projekte druzinskega branja, ki so razdeljeni
v dve skupini. Prva skupma projektov ima za cilj: z druzinskim branjem doseci razvijanje
jezikovnih zmoznosti (bralna, pisalna spretnost), premagovanje strahu starSev in otrok pred
morebitnim neuspehom pri branju. Razvijanje bralnega razumevanja, oblikovanje bralnih

strategij in razvoj jezikovne zmoznosti pa so cilji druge skupine projektov.
Prva skupina projektov:

e The Nursery Book-Share Project (Otroska knjiga-skupni projekt)

To je 6-tedenski vrtCevski projekt skupnega branja avtorice J. Cooper. Nastal je na pobudo
starSev, ki so izrazili svojo zaskrbljenost nad tem, da bi otroci lahko zaostajali v Solskin
bralnih dosezkih. StarSem je ponudila bogato zbirko knjig za izposojo in jim tako zmanjSala
skrbi. Opazila je tudi, da so nekateri otroci Ze zaCeli izrazati negativen odnos do branja, ¢e$ da
ne morejo (znajo) brati. Ob koncu jutranjih in popoldanskinh aktivnosti so si otroci medseboj
zamenjali knjige iz zbirke Penguin Pulp Stock, starsi pa so si zapisovali Stevilo prebranih
knjig in komentarje. Poleg neformalne razprave s starsi je bil voden tudi dnevnik, v katerega
so zapisovali pomembnejSe informacije o bralnin pristopih posameznega otroka. V projekt je
bilo vkljucenih vec kot polovica starSev iz oddelka in so bili nad projektom navduSeni, otroci

pa so postali samozavestnejSi bralci in so si v povprecju vsak teden izposodili po eno knjigo.

e Running Start (Dober zadetek)

Projekt je nastal na pobudo starSev prvosolcev, ki so zeleli, da bi njihovi otroci dobili v roke
knjige in da bi se v druzinah spodbudila druzinska pismenost. Predvsem so Zeleli povecati
motivacijo otrok za branje, da bi se h knjigam zatekali z navduSenjem, da bi brali tudi za
zabavo, da bi v knjigah iskali nove informacije, v pismeni razvoj pa bi bili vkljuceni tudi
starS1. Ucitelji so naredili zbor kakovostnih leposloslovnih knjig in knjig o stvarnem svetu in
tako naredili razredno knjiznico. Program je trajal 10 tednov in v tem ¢asu so si otroci
izmenjali 21 knjig, ki so jim jih starSi ob skupnem branju na razlicne nacine priblizali. Ko so
poslusali vse knjige, so si lahko izbrali eno za osebno (domaco) knjiznico. KasnejSe Studije so
pokazale, da se je s pomocjo projekta povecCala bralna motivacija otrok in Stevilo druzinskih

aktivnosti, povezanih s pismenostjo.
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e The Share-a-Book Scheme (Shema izmenjave knjig)

Gre za program, s katerim so zeleli spodbuditi izposojo knjig predsolskim otrokom. Program
predstavlja sistem izposojanja knjig znotraj skupine, pri programu pa je sodelovalo tudi osebje
vrtca. Knjige so bile razstavliene na prehodu v igralnico i otroci so si jih skupaj s starsi
izposojali. Sistem je vseboval tudi datoteke, vsak otrok je imel na kartici napisan seznam
izposojenih knjig in datum izposoje. Star$i so dobili knjizico s shemo in predlogi za izposojo
knjig, poleg tega pa so redno prejemali informacije o napredku in rezultatih. Program je trajal
9 mesecev in vsaka skupina si je izposodila povpre¢no 20 knjig, posameznik pa od 1 do 15
knjig. Za pomembne spremembe v otrokovem pismenem razvoju je bil Cas projekta prekratek,
pomembno pa je, da je 23 starSev porocalo, da so izposojene knjige prebrali tudi drugi ¢lani

druzine.

e The Learning to Read Programme (Program uCenja branja)

Cilj programa je bil vzpodbuditi starSe predsolskih otrok pri zaCetnem ucenju branja.
Pobudnica programa K.Maclachlan je zelela starSem odkriti skrivnost pouka in ucenja branja
s pomocjo prikaza strukturnih blokov bralnega procesa. StarSe je opogumljala za
pripovedovanje zgodb (tudi iz njihovega lastnega otroStva in dnevnih izkuSenj), petje pesmi,
rim, iz8tevank, kar bo otroku pomagalo pri bralnem i jezkovnem razvoju. Vedno naj imajo
pripravlieno dovolj materiala za risanje, pisanje, ¢eCkanje in porajajoCe se pisanje otrok.
UdeleZzenci projekta so dobili karte s fotografijami in predlogi za skupne aktivnosti ob knjigi
(ogled knjige, skupno branje, pogovor ob slikah).

e The Shopping to Read Programme (Od nakupovanja do branja)

StarSem velikokrat vzbuja strah otrokova prosnja za pomoc pri branju, ki ga premagujejo z
nakupovanjem. Zato so starSi obisk trgovine izkoristili za igre, kot je poimenovanje nazivov
na konzervah in $katlah razlicnih predmetov, pisanje nakupovalnega seznama in nakupovanje

kot igra, ki so jo ponovili tudi doma. Pobudniki tega projekta so bili prav starsi.
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e The Sheffield Early Literacy Development Project (Sheffieldski razvojni projekt

zgodnje pismenosti)

Projekt je zdruzeval starSe in otroke, potekal pa je doma in na skupnih sreanjih. Vanj so
vkljuc€ili tri kljuna podro¢ja porajajoce se pismenosti: tisk v okolju, porajajoCe se pisanje,

skupno branje.

Poudarjeno je bilo dejstvo, da imajo starsi kljuéno vlogo pri razvoju pismenosti otrok ze pred
vstopom Vv predsolske ali Solske ustanove. Aktivnosti so bile nacrtovane tako, da so jih lahko

druzine izvajale v domacem okolju.

Na srecanjih pa so razpravljali o aktivnostih, ki so jim bile predlagane predhodno, o
aktivnostih, ki so jim bile zaupane ter o pomenu teh aktivnosti za razvoj pismenosti. StarSe so
prosili, da shranjujejo izdelke (risbe, poskuse pisanja) svojih otrok, jim pripiSejo datum in

komentarje.

e Literacy newsletter (Obvestilo o pismenosti)

Namen projekta je bil izboljSanje komunikacije med domom i Solo na podrocju razvoja
zgodnje pismenosti. UCiteljica je starSem redno posiljala obvestila o porajajoci pismenosti, ki
so bila napisana tako, da so jih starSi lahko razumeli. Obcasno je med napisano dodala tudi
ucne pripomocke in material, kije bil uporablien. Obvestilo pa je vsebovalo tudi priporocila
in predloge za pomo¢ pri opismenjevanju otroka. Organizirana so bila tudi individualna
sreCanja s star$i, na katerih so razpravljali o razvoju otrokove pismenosti. Pozitiven ucinek

projekta se je pokazal predvsem v okrepljenem delovnem odnosu med Solo in starsi.

e Three for the Road (Trojna pot-pot branja, pisanja in racunanja)

Program vkljuCuje aktivnosti, ki spodbujajo i Sirjjo druzinsko branje v domacem okolju.
Osnova programa je bila uporaba skrbno izbranih prilog za pisanje in branje, ki so jih ucitelji
vsak teden v nahrbtnikih dali vsakemu otroku v razredu. Otroci so tako domov prinesli tri
kakovostne knjige z naraScujoCo stopnjo tezavnosti, a z enotno temo. Dodatni material je
predstavljalo pismo za starSe z navodili za uporabo prilog, primerne revije, pisni material,
rocne lutke, etikete z oznakami izgubljeno in najdeno ter seznam celotnega materiala. UCitelji
so u¢encem predstavili vsebino in uporabo pripravljenih nahrbtnikov, nato so nahrbtnike
razdelili. Po dolo¢enem casu pa so se ucenci zbrali v razliénih skupinah in se pogovarjali o

literaturi.
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e Projekt ALBSU (The Adult Literacy and Basic Skills Unit, Pismenost odraslih in

0Snovne zZmoznosti)

Projekt povezuje starSe in otroke pri ucenju pismenosti. Pobuda za projekt izvira iz rezultatov
razliénih raziskav (v Veliki Britaniji: The National Child Development Study-Nacionalna
raziskava o otrokovem razvoju, v Zdruzenih drzavah Amerike), ki so pokazale jasno
povezanost med tezavami starSev pri osnovnih sposobnostih ter stopnjo otrokovih dosezkov
na podrocju pismenosti in pri sposobnostih za racunanje. Rezultati so pokazali, da so oboji,
starS$i in otroci, imeli korist od ucenja.

V okviru projektov ALBSU so bile izvedene manjSe pilotske raziskave. Ena izmed njih je
zajela trideset druzin z nizjim socialnoekonomskim statusom, ki so jih povabili k pouku za
dve do osem ur na teden. Pouk je trajal deset do petnajst tednov, med rednim poukom v vrtcu

in osnovni $oli. Polovico pouka so starsi delali s svojim otrokom, polovico pa porabili za

lastno ucenje.

e [earning Together (Skupno ucenje)

Projekt vkljuCuje starSe v vrsto aktivnosti (izdelovanje roc¢ne lutke kot pripomocka za
pripovedovanje zgodbe, ucenje razlicnih metod poucevanja branja), Ki potekajo na
posameznih dogodkih i poletnih aktivnostih v dvanajstih tednih. StarSem so izro€ili Skatlo z
materialom (papir, vos¢enke, ovojnice, lepilni trak) za oblikovanje in izvajanje lastne

aktivnosti z otroki.

e Parents and Children Together (Starsi in otroci skupaj)

Namen programa je izobrazevanje otrok in starSev. Vkljucili so manj izobrazene starSe, ki naj
bi v procesu izobrazevanja izboljSali svoje jezikovne sposobnosti in se usposobili za delo s
svojimi otroki. Svojega otroka so tri do petkrat na teden spremljali v vrtec. Otrok je sodeloval
v zgodnjem otroskem programu, star$i pa v programu za odrasle, kjer so se izobrazevali na
podro¢ju branja, matematike, nalog starSevstva, izboljSevanja sodelovanja z drugimi starsi.
Del programa, imenovan Parent Time (Cas za starse), je bil namenjen razpravi starev o
razlicnih temah (vzgajanje, disciplina, samozavest, ...), zadnji del Parents and Children
Together (Starsi in otroci skupaj) pa je bil namenjen skupni igri starSev in otrok, aktivnosti so

vodili otroci in starSi so zaCeli spoznavati, da se lahko ucijo z otroki in od njih.
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e Beremo in piSemo skupaj

Program je nastal na podlagi rezultatov raziskave o pismenosti v Sloveniji, ki so pokazali na
vedji delez odraslih s podpovpre¢nimi bralnimi spretnostmi, kar vpliva na pismenost otrok.
Program so zasnovali v AndragoSkem centru in je namenjen starSem, ki imajo otroke v nizjih
razredih osnovne Sole. Nasrecanjih se seznanijo zrazliénimi besedili, preko aktivnosti
razvijajo razumevanje teh besedil v vsakdanjem Zvljenju (npr. navodila za uporabo zdravil).
Program poteka v obliki ucenja v skupini, kjer si lahko izmenjajo izkuSnje in dobijo
vzpodbude za delo. Na srecanjih dobijo tudi domace naloge, ki jih reSujejo doma skupaj z
otroki. Pozitivni u€inki programa so: razvijanje sposobnosti branja in pisanja vseh druzinskih
Clanov, razvijanje bralne kulture, pridobivanje informacij z razlicnih podrocij, spodbujanje

zanimanja za branje.
Druga skupina projektov

e The Parents as Partners (Star$i kot partner;ji)

Program je bil namenjen starSem z nizjimi osebnimi dohodki, ki jim je potrebno omogociti
izboljSanje kakovosti druzinskega branja. Z metodo delavnic in ogleda videokaset jim je bilo
posredovano znanje, kako predstaviti knjigo otroku, kako mu jo priblizati in tako doseci
kon¢ni cilj: izboljSanje pogovora otrok in starSev ob druzinskem branju. Posebnost programa

je tudi v tem, da so starSi, ki so program uspesno zaklju€ili, prevzeli vodenje novih delavnic.

Podoben program sta organizirala tudi M. G. France in J. M. Hager. Program je bil sestavljen
iz Sestih enournith delavnic za starSe z niZjimi dohodki in njthove otroke. Cilj programa je bilo
izboljSanje medsebojnega sodelovanja otrok in starSev med branjem napovedane literature. Na
delavnicah so izvajali razlicne aktivnosti: branje z odmevom (najprej preberejo poved starsi,
nato pa jo kot odmev ponovi otrok, nato se vlogi zamenjata), koralno branje (starSi m otroci
skupaj pojejo in poudarjajo besede), branje v paru (med branjem se starSi in otrok
izmenjujejo), pripovedovanje besedil (otroci ob slikah pripovedujejo zgodbo), bralno
gledaliS¢e (starSi in otroci berejo v obliki dramske igre), pojoce branje (psalmi). StarSem pa so

na vsaki delavnici ponudili tudi aktivnosti za domace delo.

e Storymates (Prijatelji praviljic)

V program so bili vklju¢eni predvsem Soloobvezni otroci, manj star$i. Otrokom je bilo

ponujeno raznovrstno kakovostno druzinsko branje.
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Program je bil zgrajen iz kakovostnega glasnega branja knjig in iz aktivnosti za razumevanje
besedila. Po predstavitvi besedila, ki jo je opravil ucitelj, je sledilo preverjanje razumevanja,
nato pa so ucenci v parih vadili aktivnosti, ki so jih predhodno opazovali v razredu. Ob koncu
so domov vzeli knjige, iz katerih so se v Soli uéili in jih delili z drugimi otroki, pri tem pa
uporabljali usvojene ucne tehnike. Program je trajal devet tednov, dobri rezultati pa so se
pokazali predvsem na podro¢ju razumevanja, kar so ovrednotili preko pripovedovanja zgodb.

Vprasalniki pa so pokazali tudi pozitiven vpliv na domace okolje.

e Ura pravljic

Program poteka v okviru Pionirskega doma v Ljubljani skozi celo Solsko leto. Namenjen je
otrokom od Cetrtega leta dalje, od leta 1994 pa je omogocen pogovor o pomenu branja za
otrokov razvoj in o izboru primerne otroske literature tudi starSem. Otrokom in starSem je
namenjena tudi prireditev Igralna ura s knjigo. Primerno vzdusje ustvarjajo s pomocjo glasbe,
pravljic, lutk, uporabijo leposlovne in poucne knjige ter drugo gradivo. Pripravljajo tudi
likovne in gibalne aktivnosti, dramatizacije za estetsko in usvarjalno izrazanje otrok in
odraslh. (Grgni¢ 2006: 18-23)

2.2.2.1. Program druzZinske pismenosti: Branje za znanje in branje za zabavo

Program druzinske pismenosti Branje za znanje in branje za zabavo je namenjen starSem (in
starim starSem) predsolskih otrok, ki zaradi razliénih razlogov (ekonomskih, socialnih,
izobrazbenih, kulturnih, ...) niso imeli dovolj dobrih moZnosti za razvoj lastne pismenosti ter
tudi tistim, ki so motivirani za pomo¢ pri razvijanju porajajoce se pismenosti Svojih otrok, a
so premalo ves¢i, da bi bili uspesni. Program obsega 25 pedagoskih ur in se izvaja po 2 uri
tedensko (iziema je 1 sreCanje, ki traja 3 ure). Dve sreCanji potekata tudi v najblizji splosni
knjiznici. Program je brezplacen i udeleZzenci se vanj vkljucujejo prostovoljno, poteka pa v
vrtcih po vsej Sloveniji. Vkljucenost otroka v vrtec ni pogoj za sodelovanje v programu.
Povprecno v programu sodelyje 8 do 12 starSev in njthovih otrok. Medtem ko so starSi na
predavanju, otroci pod vodstvom vzgojiteljice ustvarjajo, berejo, se igrajo, ... Nekatere
dejavnosti (obisk knjiznice, zaklju¢na prireditev, ustvarjalna delavnica) pa so namenjene
starSem in otrokom skupaj. Izvajanje programa je v rokah dveh vzgojiteljic, ki sodelujeta tudi
s knjizniarjem iz obmoc¢ne sploSne knjiznice, po zaklju¢enem usposabljanju pa lahko

program vodijo tudi drugi strokovni delavci v vrtcu ali Soli.
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Cilji programa so:

- doseci, da starsi pridobijo znanje in spretnosti za razvoj druzinske pismenosti in ob tem

razvijajo tudi lastno pismenost,
- doseci, da starsi spoznajo primerne oblike za spodbujanje druzinske pismenosti,
- doseci, da starsi spoznajo, da imajo lahko aktivno vlogo prirazvoju otrokove pismenosti,

- doseci, da star$i spoznajo, da je branje knjig vir znanja, uzitka in zabave n to spoznanje

prenesejo na otroka,
- doseci, da starSi spoznajo primerno otroSko literaturo in sploSno knjiznico.

(spletni vir: httpz//arhiv.acs.si/programi/BZZ-program.pdf)

2.3.DRUZINSKO BRANJE

Druzinsko branje je dejavnost, ki je bila v preteklosti mo¢no prisotna v ve€ini druzn. Ob
vecerih so starsi skupaj z otroki prebirali zgodbe in pravljice, pripovedovali o zanimivih
dogodkih in ljudeh. Danes pato dejavnost v veliki meri izpodriva sodobna tehnika (televizija,
racunalnik), ki pa ni tako uc¢inkovita kot druzinsko branje v preteklosti. Druzina je tisto
primarno okolje, v katerem otrok pridobi osnovne navade za Zivljenje, posredovane so mu
vrednote in znanje. Raziskave kazejo, da na otrokovo bralno uspesnost v Soli vplivajo njegove
bralne izkuSnje v predSolski dobi, ki jih je pridobil v domac¢em okolju. Dobra bralna zmoznost
pa vpliva tudi na kasnejs$i razvoj pismenosti: sposobnost govora, sluSnega razumevanja in

pisne zmoznosti.

Druzinsko branje pa vpliva tudi na poztivne odnose v druzini, na vzpostavljanje toplih in

zaupnih vezi med starsi in otroki.
2.3.1. POMEN IN VPLIV BRANJA NA OTROKOV RAZVOJ

Branje in pripovedovanje zgodb vplivata na otrokov razvoj govora in miSljenja. Starsi s
skupnim branjem posredujejo tudi dolo¢ena psiholoska orodja, ki jih bo otrok kasneje
uporabljal sam in z njimi obvladal svoje vedenje (moralno presojanje, uravnavanje Custev,

socialno sprejemljivo vedenje). (Marjanovi¢ Umek, Zupancic 2003: 22)
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Skupno gledanje slikanic, branje pravijic, pripovedovanje zgodb otroku lahko pojmujemo kot:
»eno izmed oblik igre, ki otroku sama po sebi ustvarja optimalne motivacijske pogoje za
njegov razvoj in ucenje jezika, spoznavnih in socialnih spretnosti, strategij za uravnavanje in

obvladovanje Custvenih stanj, vzdrzevanje usmerjene pozornosti« (prav tam: 24)

V razvojnem obdobju malcka (od 1 do 3 let) je skupno branje ali pripovedovanje, po mnenju

psihologa Toli¢i¢a, lahko t.i dojemalna igra.

Med skupnim branjem ali samo ogledovanjem ilustracij se med odraslim in otrokom razvije
medsebojno sodelovanje: »Odrasli ali pa otrok sam usmerjata pozornost drug drugega na
skupni predmet (npr. sliko oz. ilustracijo), otrok sliko poimenuje, pocaka na povratno
informacijo in preusmeri pozornost na naslednji predmet (obrne list, pogleda naslednjo
sliko).« (prav tam: 24)

V obdobju malcka lahko govorimo o treh ravneh razvoja branja. Naprvi ravni otrok dojema
posamezne predmete v slikanici izolirano. Ko so predmeti poimenovani, jih zna povezati z
naslikanimi predmeti. Nadrugi ravni odrasli poimenovane predmete postavija v nov kontekst
tako, da se sklicuje na nekaj, kar je otroku ze znanega. Gre torej za umestitev predmeta v
izkustveni prostor otroka, sledi povezava predmeta z otrokovim znanjem o tem predmetu, s
¢imer se aktivira otrokov spomin. Na tretji ravni pa sledi zdruzevanje kontekstov. S pomocjo
odraslega zmore otrok slikovno zaporedje zdruziti v zgodbo. Slike tako dobijo vlogo okvira

pri ustvarjanju smiselnega zaporedja vsebine v zgodbi. (prav tam: 25)

Starsi so tisti, kis svojim odnosom, staliS¢i in ravnanjem vplivajo na otrokov odnos do knjige.
Razli¢ne raziskave, ki so jih opravljali pri Solskih otrocih, so pokazale, da je uspesnost pri
opismenjevanju (ucenju branja in pisanja) odvisna od zgledov in spodbud za branje, ki jih je
otrok dobil v druzini. IzkuSnje so pokazale, da otrok v povprecju doseze enako raven
pismenosti in enake bralne navade, kot jih imajo njegovi starSi. V okolju, kjer se pretezno
uporablja nare¢ni jezik, so knjige tisto sredstvo, s katerim otrok pridobi znanje knjiznega
jezika. Otrok z branjem knjig bogati svoje vedenje o razlicnih pojavih iz sveta in Zivljenja na
njem. Tako pridoblijeno znanje mu pomaga, da se lazje nauci brati in pisati, ker razume in
pozna ve¢ besed. Knjiga omogoca, da otrok spozna okolja, ki so druga¢na in dale¢ stran od
njegovega kraja bivanja. Preko branja otrok pridobiva tudi znanje o jeziku in pisavi, izkusi

kako se izgovorjeno besedilo spremeni v napisano.
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Avtorica Clanka navaja, da je: »Zavedanje o ustni in pisni (slusni in vidni) obliki jezika
spoznavni proces, ki podpira ucenje branja in pisanja.« Otrok se najprej nauci zaznavati zloge

in rime, nato pa Se glasove. (Knaflic 2003: 34-36)

Raziskovalca Pellegrini in Galda razlikujeta dve vrsti besedil: poucno besedilo in zgodba. Z
raziskavo sta poskuSala ugotoviti, ali skupno branje poucnega besedila in zgodbe otroku
omogoca neposredno ucenje jezika. Raziskovala sta tudi rabo metajezika mame in otroka.
Poucno besedilo je sestavljeno iz slike in spremljajoCega besedila, torej ne gre za obliko

zgodbe oz. koherentne vsebine.

StarSi morajo otrokovo pozornost na besedilo usmerjati tako, da opisujejo sliko in rabijo
besede, ki jo opisyjejo. Pri branju zgodbe pa je otrok bolj osredotocen na vsebino. Vrsta
otroske literature je, kakor ugotavljata raziskovalca, povezana z vsebino govora. Star$i in
otroci so govorili ve¢ in rabili ve¢ metajezikovnih izjav ob branju poucnega besedila kot ob
branju zgodbe. Vzrok za to vidita v tem, da so zgodbe napisane na nacin, ki pritegne
pozornost bralca, v nasprotju s pou¢nim besedilom, kinima koherentne vsebine, ampak le
skupine povezanih besed, s katerimi si starSi pomagajo, ko opisyjejo zraven dodano sliko.

(Marjanovic Umek, Kranjc, Fekonja 2006: 131)

Nacm, kako starsi vplivajo na razsiritev otrokovega besednjaka, je ponavljanje i razSirjanje
otrokovih izjav. Na ta nacin se otroka vzpodbudi k nadaljnemu sodelovanju v govorni
mterakciji, hkrati pa se ustvari kontekst, v katerem sliSi nove besede in jih lahko rabi v

povezavi z 7e usvojenimi. (prav tam: 131)
2.3.2. ZACETEK BRANJA OTROKU

Med otroki obstajajo razlike glede na to, kdaj so pripravljeni za posluSanje oz. branje knjig.
Pomembno je, da se izbor knjig prilagodi otrokovi starosti, hkrati pa je otrokovi starosti
potrebno prilagoditi tudi trajanje branja. (Knafli¢ 2003: 37) Ze v obdobju dojencka je
pomembno, da se starSi z otrokom pogovarjajo, se igrajo bibanke, mu pojejo uspavanke,
povedo kratko zgodbo ali pesem. Kljub temu, da otrok Se ne razume pomena besed, pa sliSi in
cuti melodijo, ritem, prepoznava glas starSev. Ko otrok odrasca, podaljSujemo tudi Cas branja,

odvisno od tega, kako dolgo se bo otrok pocutil prijetno. (Jamnik 2003: 40)
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2.3.2.1. Pokazatelji otrokovega bralnega interesa

Sodobne raziskave pismenosti kazejo, da vzrok za pomanjkanje pismenosti ni le pomanjkanje
sposobnosti, ampak tudi pomanjkanje motivacije za branje. Ravno motivacija in interes za
branje sta kljuéna za razvoj porajajoCe pismenosti in razvoj pismenosti nasploh. (Bucik 2009:
17)

Slovenski raziskovalki S. Pecjak in A. GradiSar opredelita bralno motivacijo kot:
»nadpomenko za razlicne motivacijske dejavnike, ki spodbujajo Cloveka k branju, dajejo
bralnemu procesu smisel in pomagajo posamezniku, da vztraja do cilja in si zeli bralno

izkusnjo Se ponoviti (ponovno doziveti).« (prav tam: 17)

Bralno motivacijo pa delimo na notranjo in zunanjo. Notranja motivacija izvira iz notranjih
potreb in Zelja posameznika, je bolj u¢inkovita in je pomembna, ¢e Zelimo pri posamezniku
vzbuditi dalj ¢asa trajajoC interes za branje. Zunanjo motivacijo pa vzpodbujajo zunanji
dejavniki (pohvala, nagrada). Strokovnjaki so enotnega mnenja, da so za vsezivljensko branje

nujne notranje spodbude. (prav tam: 18)

Pri predsolskih otrocih in tistih, ki so na zacetku Solanja, je pomemben dejavnik notranje
motivacije interes za branje. Interes je osebna znacilnost posameznika, ki se razvije v
doloCenem cCasu. Je razmeroma stabilna in dolgotrajna nagnjenost, ki se povezuje s povecanim
zanimanjem, pozitivnimi vrednotami in poztivnimi ¢ustvi do nekega podrocja ali dejavnosti.
Bralni interes se razvije, ko za ¢loveka postane branje uzitek, ko si zeli prebrati knjigo, ko mu
prebrana knjiga predstavlja samopotrditev. Interes za branje se pri otroku razvija postopoma
preko pozitivnih bralnih izkuSenj: skupno branje knjig doma, v vrtcu ali Soli, samostojno

gledanje in branje knjig, obisk knjiznice, ustvarjanje ob knjigah, pogovor o prebrani knjigi, ...

Interes ima tudi usmerjevalno vlogo: za branje knjige se Clovek odloci, ker ga zanima, ker Zeli
ponovno doziveti pozitivno izkuSnjo ob branju. Tudi v vsakdanjem zvljenju je prisotna
usmerjevalna mo¢ interesa. Okrog Cloveka je ogromno podatkov, od katerih opazi tiste, ki ga
zanimajo in jih Zeli bolje spoznati. Vecino otrok v predSolskem obdobju zanima veliko
razlicnih stvari. Odrasli jim lahko ponudijo knjige z razlicno vsebino in jim o temi, ki jih bolj
zanima, ponudijo Se dodatno gradivo. Otrok lahko tudi odklanja knjige zato, ker ga doloCena
tema v danem obdobju ne zanima. Pomembno je, da se otroku omogo¢i individualno skupno

branje, saj bo le tako priSel v ospredje njegov osebni interes.

28



Za bralno motivacijo je pomembno otrokovo zavedanje, da bo lahko kos neki izkuSnji. Pri
izbiri knjig za predSolske otroke je treba biti pozoren na primerno tezavnost besedila. Otroka
je potrebno vzpodbujati, da si izbira razline knjige, tudi zahtevnejSe, ki jih lahko le prelista,
pogleda slike, starSi pa mu razlozijo tiste stvari, ki jih lahko razume. Otrok bo tako v procesu
branja aktiven, kar bo spodbudilo njegovo kompetentnost, to je ob¢utek, da je sposoben in
u¢inkovit pri skupnem branju. (prav tam: 18-19)

Interes za branje se kaze preko ve¢ dejavnikov. Kadar otrok z zanimanjem sledi branju,
pozormo poslusa in se ne dolgocasi, gre za usmerjeno pozornost. Vendar je potrebno omeniti,
da se nekateri otroci med branjem tudi npr. igrajo, tako bi lahko sklepali, da nimajo interesa
za branje. Sele pogovor o knjigi pokaZe, ali je otroka vsebina pritegnila ali ne. V&asih je vzrok
za manjsi interes tudi nezanimiva knjiga. Dobro je, da otrok sodeluje pri izbiri in da starsi

prisluhnejo njegovim zeljam.

Drugi dejavnik je custveno odzivanje. Razli¢ni otroci se na razlicne knjige zelo razli¢no
Custveno odzivajo. Pri tem igra pomembno vlogo otrokov temperament in osebne znacilnosti.
Otrok je lahko ob posluSanju zgodbe navduSen, vznemirjen, pa tega ne pokaze, lahko pa se
glasno smeji, ploska, skace. Na Custveni odziv pa vpliva tudi vsebina. Otrokova prosnja, da
naj mu starsi berejo, je tudi eden izmed kazalcev otrokovega interesa. Vendar imajo lahko
tudi otroci, ki tega ne poc¢nejo, interes za branje. Tisti otroci, ki so branja delezni
vsakodnevno, morda dodatne Zelje po branju ne izrazajo, ker so navajeni, da jih k branju
povabijo starsi. Nekateri pa ne bodo prosili, ker skupnega branja sploh niso vajeni. Nekaterim
otrokom so knjige iz domace knjiznice nezanimive, ker so jih Ze tolkokrat shSali. Zato je
dobro, da otroci skupaj s starSi obiskujejo knjiznico i tako je raznolikost knjig res velika.
Otrokovo samostojno gledanje knjig je tudi dejavnik, ki pokaze na interes za branje. Vendar
ne smemo zanemariti dejstva, da obstajajo druzine, kjer je knjig malo in se otrok hitro
navelica vedno znova gledati iste stvari. Poskrbeti je treba, da so otroku na voljo razlicne
knjige, ki jih bo najprej samostojno »prebrak¢, potem pa bil delezen Se skupnega branja s

star$i. (Bucik 2010: spletni vir)

Interes za branje je povezan tudi s pozitivno custveno usmerjenostjo, torej s pozitivnimi
Custvi. Custva so lahko povezana s samo vsebino knjige ter s pozitivno Gustveno atmosfero
med skupnim branjem, ko otroci in starSi dozivljajo skupno branje kot prijetno, toplo

dogajanje. Skupno branje predstavlja v druzini poseben c¢as, ko so starsi in otroci skupaj.
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To lahko poveca otrokov interes za branje, branje bo povezal s prijetnim druzenjem s starSi in

si zelel to ponoviti.

Na sprejemanje branja kot pozitivnega dozvetja vpliva tudi navdusenje odraslih za skupno

branje, saj tako kazejo otroku, da je branje tudi zanje prijetno i priviacno. (Bucik 2009: 21)
2.3.2.2. Otrokov odnos do branja

Pomemben element motivacije za branje je tudi otrokov odnos do branja, Ki je sestavijen iz
vrednostne usmerjene valence-pomembnosti, ki jo otrok pripisuje branju in knjigi. Najveckrat
odnos do branja ponazorimo s sistemom obcutkov, ki povzro¢ijo, da se Clovek branju posveti
ali pa se mu izogne. Naposameznikov odnos do branja pa ne vplivajo le Custva, ampak tudi

njegove bralne izkuSnje.

Splosen odnos do branja sestavlja vrsta specificnih odnosov: odnos do posameznih literarnih
zvrsti (nekateri imajo radi liriko, drugi je ne marajo, ...), do posameznih avtorjev in

ilustratorjev.

Otrok si velikokrat ob prvem branju knjige ustvari pozitiven odnos do dolocenega knjiznega
junaka in Zeli prebrati vse knjige, v katerih nastopa. Ce pa junak nanj ni naredil posebnega

vtisa, bo ostale knjige, v katerih je prisoten isti junak, zavracal.

Prepri¢anje o kulturnih normah, ki vlada v okolju, v katerem otrok Zzivi, tudi vpliva na

otrokov odnos do branja. Ce je v njegovem okolju branje vrednota, je vedja verjetnost, da bo

tudi sam branje vrednotil pozitivno. (Bucik 2009: 21-22)

Nekateri otroci pa skupno branje tudi zavracajo. V takih primeri je dobro, da se knjige
uporablja v razli¢nih vsakodnevnih situacijah. StarSi lahko uporabijo razlicne prirocnike za
ustvarjanje in skupaj z otrokom izdelajo razlicne umetniSke izdelke. OtroSke kuharske knjige
so lahko vzpodbuda za skupno kuhanje, otrok naj si sam izbere, kaj zeli skuhati tako, da sam
prelista knjigo, pogleda slike, ... V zadnjem casu je iz8lo precej turistiénih vodi¢ev, ki so
namenjeni otrokom. Opisujejo kraje, ki so za njh zanimivi in hkrati tudi poucni in zabavni.
Druzina lahko skupaj izbere kraj, ki jim je vSe¢, preberejo nekaj o njem, potem pa ga tudi
zares obis¢ejo. S takim na¢inom sodelovanja bo otrok pridobil spoznanje, da so knjige

koristne in zabavne hkrati. (Bucik 2009: 26)
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2.3.3. SMISEL PONAVLJANJA PRI SKUPNEM BRANJU ALI PRIPOVEDOVANJU

Ritual vkljuCujemo med oblike socialnega vedenja. Ob doloCenih priloznostih se znova in
znova ponavlja na enak nac¢in. Branje je v marsikateri druzini s predSolskim otrokom del neke
vrste rituala. Na vrsto pride najveckrat zveCer, po vecerji in umivanju, ko je otrok v postelji in

pripravlien, da mu mama ali ocCe prebere knjigo, ki jo je izbral za ta vecCer.

Med branjem lahko poteka vrsta ritualiziranih dejanj: odrasel prebere besedilo, zastavi
vprasanje, sledi otrokov odgovor in obraCanje lista v knjigl. V Casu odrasCanja se vrstni red
dejanj spreminja in izpus€a (ve¢ branja in manj kazanja na slke), vendar dolocena vedenjska
zaporedja ostajajo in so otroku v veselje. Ob branju otrok dozivlja prijetna Custva, varnost,
pozornost in tako zadovoljuje socialne potrebe, ki so znacilne za Cloveka, dozvi izkusnjo
usmerjene pozornosti in pridobi veliko razlinih tem za svojo simbolno igro. (Marjanovi¢

Umek, Zupancic 2003: 26-27)

Na podrocju ucenja je ponavljanje eno izmed temeljnih znacilnosti. Otroku omogoca, da
utrjuyje svoje znanje in izkuSnje. Med pripovedovanjem ali branjem otrok veckrat spontano
ponovi besedo, del stavka ali celoten stavek. Ko se z dolo¢eno slikanico sreca veCkrat, zmore

7e sam, ob posameznih Ze znanih slkah, pripovedovati zgodbo.

Ko se otroku bere ze znana zgodba, zelo hitro prepozna vsako spremembo, Ki jo odrasli bralec
naredi. Zeli, da se zgodba ponavlja vedno Vv enaki obliki. Ko dobi moznost, da izbere knjigo,
ki mu bo prebrana, izbere enako knjigo, tisto, ki mu je v dolocenem obdobju najljubsa in
njeno vsebino zna Ze na pamet. Poleg tega, da se je treba pri branju drzati zapisanega, je
pomemben tudi stalen prostor za branje (npr. otrokova soba, kav¢, gugalni stol, ...), polozaj v
katerem otrok posluSa zgodbo (narocje, lezi v postelji, drzi odraslega za roko), mtonacija,

poudarjanje istih besed, ... (prav tam: 27)
2.3.4. KRITERIJI ZA 1ZBOR OTROSKIH KNJIG

Glede na vse pozitivne ucinke druZzinskega branja je ve¢ kot ocitno, da je branje koristna
dejavnost. Poleg tega, da je pomembno kako starsi berejo, je pomembno tudi kaksne knjige
izberejo. Kriterijev za dobro knjigo je ve¢. Najve¢ pozornosti je potrebno nameniti kakovosti
besedila in ilustracij. V sploSnem prepriCanju je obseg knjige kot kriterij premosorazmeren z
otrokovo starostjo. Vendar tri- ali stiriletniki z enakim zanimanjem poslusajo pravljico iz

debele knjige kot pet- ali Sestletniki zanimivi zgodbi iz tanke knjizice.
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Otroci se razlikujejo tudi glede na to, kakSna tematika jih zanima, pa tudi glede na zahtevnost
besedil, ki jih zmorejo razumeti. Med posluSanjem zgodbe pri kaksni besedi ne vedo pomena,
vendar jo razumejo preko celotnega konteksta. Prav na tak nacin postopoma $irjo svoj
besedni zaklad. Pri izbiri knjig morajo biti odrasli pozorni na to, da izbirajo realne,
domiSljijske in tiste, ki opisujejo vsakdanje zivljenje. Pravljice so tiste vrste knjig, ki otroku
omogocijo, da se nauci postavljati mejo med resnicnostjo in domiSljijo. StarejSim predSolskim
otrokom je potrebno omogociti, da si knjige izberejo tudi sami. Izbrali bodo tisto podrocje, ki
jih zanima in zato tudi pozorneje poshusali. (Marjanovic Umek, Zupan¢i¢ 2003: 29)
Strokovnjaki opozarjajo tudi na to, da je lahko knjiga za otroka prevelik izziv in zato nastopi
zaskrbljenost, Ce pa je izziv premajhen, se otrok zacne dolgocasiti. Pri izbiri knjige je torej

potrebno upostevati tudi stopnjo izkusenosti bralca in poshusalca. (Bucik 2009: 19)

P. Svetina v ¢lanku omenja dva kriterija, po katerem naj se star$i pri izbiranju knjig ravnajo.
Prvi kriteryj je kriterij bralca (otroka): ¢e se bomo hoteli pogovarjati o doloceni temi, bomo
izbrali taks$no knjigo, ki o Zeljeni temi govori, ¢e bomo hoteli z dramatizacijo predstaviti
pesem, bomo izbrali taks$no, ki ima veliko dialoga ipd. Drugi kriterij pa je kriterj samega
besedila. Ce star$ Zeli pri otroku vzbuditi estetski uZitek, bo izbral besedilo, ki velja za
umetniSko (npr. pesem z dobrimi rimami, neSablonsko vsebino, zgodbo, ki v domis}jiji

ustvarja zanimive podobe).

Starsi si lahko pri presojanju o tem, kaj je dobra literatura, pomagajo z mnenji knjiznicarjev,
literarnih zgodovinarjev, urednikov, prevajalcev in drugih, ki se ukvarjajo z mladinsko
literaturo. Ze kar nekaj Gasa izhajajo tudi razliéni seznami knjig, ki veljajo za priporoéene.
Kriteriji za vrednotenje se od komisije do komisije, od avtorja do avtorja, od publikacije do
publikacije razlikujejo, kar lahko povzroci pri starSih dolo¢eno mero zbeganosti. Pri tem si
lahko pomagajo z lastno bralno izkusnjo, ki jo primerjajo z objavljenimi presojami in si tako
ustvarijo krog avtorjev, ki jim bodo zaupali. (Svetina 2009: 68-69)

Pomembno je, da se knjiga in otrok »ujameta«. Pri procesu razumevanja besedila gre za
sprejemanje informacij, kjer je klju¢no, da otrok besedilo poshisa ali prebere in mu sledi. Ce
otrok besedilu ne more slediti zaradi preve¢ abstraktnih besed, do razumevanja ne more priti.
(Bucik 2009: 20)

Vsaka izbira knjige je tudi red vrednot, Ki se preko branja posredujejo otroku, zato je potrebno
biti pri izbiranju knjig pazljiv. V knjigarnah in knjiznicah obstaja velika koli¢ina knjig, pri
katerih izstopa predvsem zunanja podoba, vsebina pa je Sibka.
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Pri izbiri nas lahko zavede tudi nizka cena, ko pa knjigo natancneje pregledamo, ugotovimo,
da gre le za priredbo: besedilo je skrajno okrnjeno in velikokrat le po ilustracijah prepoznamo
zgodbo. (Isakovic 2006: 14)

2.3.5.NACELA KAKO BRATI

Razlicni strokovnjaki se ukvarjajo z vpraSanjem, kaksSna nacela naj bi upostevali pri branju
otrokom, da bi dosegli ¢imbolj$e ucinke pri uCenju in razvoju. Poudarjajo, da si morajo starsi
za branje vzeti Cas. Branje mora potekati brez naglice in hitenja, nestrpnosti in nervoze. Med
branjem so potrebne tudi doloCene prekinitive, da otrok zastavi vprasanje, dopoli zgodbo s
svojim razmi$ljanjem. Otroci, ne glede na to, ali gre za dojencka ali otroka, ki ze zna brati,
wzvajo v tem, da jim odrasl berejo. Pri branju se ne sme izpuscati doloCenih delov besedila v
prepriCanju, da so za otroka pretezki ali nezanimivi. PredSolski otrok bo z zanimanjem
spremljal tudi branje v nadaljevanjih, zato ni potrebno, da se prebere celotna knjiga naenkrat.
Dobrodoslo je, da se branje nadgradi z razlicnimi dejavnostmi (risanje, lutke, gibalne igre,
igre vlog). Odrasla oseba, ki otroku bere, se mora pri branju potruditi, da uporablja smiselne
poudarke in intonacijo. V branju je potrebno izraziti tudi Custva (zalost, veselje, strah, ...).

(Marjanovic Umek, Zupancic 2003: 30)

Irena Matko Lukan naSteje naCine, na kaj lahko starSi pri posluSanju in branju usmerjajo

otroka:

- na lastno notranjo in zunanjo podobo,

- na realne Zivljenjske okolisCine,

- na reSevanje problemov, s katerimi se spopada v realnem zivljenju,
- na podobnost z junakom iz zgodbe,

- na uresnicevanje otrokovih zelja v domisljiji,

- na podobnost socialne situacije,

- na otrokove psiholoSke stiske in na njthovo premagovanje.
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Otrok lahko med posluSanjem branja starSev ali drugih odrashh oseb:

- 0 dkrije del sebe, se sreca z drugimi,

- se prepozna (bolje razume samega sebe),

- spoznava in osvaja razlicne oblike izrazanja,

- spozna drugacne ljudi in druga okolja,

- spozna svoje socialno okolje in se mu prilagodi,
- se identificira.

(Matko Lukan 2001: 102-106)

Pripovedovanje je obicajno bolj Zivo od branja, saj lahko vanj vnesemo tisto, kar nam je vSec
i kar pritegne otrokovo pozornost. Priporo€ljivo je, da starsi pripovedujejo tudi o dogodkih iz
vsakdanjega Zivljenja, spominih na otrostvo, ... Pripovedovanje pravljice zahteva, da pravljico
dobro poznamo, ¢e jo zelimo povedati. Med pripovedovanjem lazje sledimo potrebam otroka
(e vidimo, da je pripoved predolga, jo skrajSamo, spremenimo glas, zaigramo). Po branju ali
pripovedovanju naj sledi skupni pogovor, v katerem lahko poleg otroka tudi starsi izrazijo
svoja obcutja in razmiSljanja. Otroku naj dajo priloznost, da lahko zastavi vprasanje, razlaga,

daje pobude, ... Temu pravimo dialosko ali razgovorno branje.

V druzinah z ve¢ otroki se veckrat zgodi, da je prvi otrok dober bralec, drugi ali tretji pa ne.
Ponavadi prvi otrok prejema ve€ pozornosti, star$i mu namenijo veC ¢asa, ponosni so na vsak
nov dosezek, ki ga pridobi. Naslednji otrok pa je vedno delezen drugacnega starSevskega
odnosa, saj ni ve¢ v srediS¢u pozornosti, velikokrat se mora za pozornost in naklonjenost
potruditi. Zato je v takSnih druzinah pomembno, da se branje prilagodi vsakemu otroku
posebe;j. Starsi naj si véasih vzamejo Cas za branje in posluSanje le enega otroka. Tako bo
vsak izmed njih priSel do priloznosti za sodelovanje pri branju in bil delezen dovolj starSevske
pozornosti. StarejSi otroci lahko berejo mlajSim, vendar to ne more nadomestiti starSevske

vioge.
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Nacinov za izbiro knjige za druzinsko branje je vec:

- otrok naj razmisli, kaksno zgodbo, pravljico birad posluSal (smes$no, napeto, kratko, dolgo),
- med branjem si lahko ogledujejo ilustracije ali pa ne,

- otrok lahko izbere knjigo z zaprtimi omi in bo tako izbrana knjiga vecje presenecenje,

- 7za branje se lahko uporabijo tudi zgodbe, pesmi iz otroskih revij,

- zgodbo si lahko starSi tudi izmisljjo,

- knjigo lahko izzrebajo,

- skupaj lahko prisluhnejo pravljici na zgoséenki,

- vloge se lahko tudi zamenjajo: otrok pove starSem pravljico za lahko noc.

(Matko Lukan 2009: 28-37)

2.3.6. ZNANJA, KI JIH STARSI PREKO BRANJA PRENESEJO OTROKU

Kognitivni proces, ki podpira ucenje branja in pisanja, je zavedanje o sluSni in vidni obliki
jezika. Otrok pride do zavedanja o glasovih, Ki sestavljajo izgovorjeno besedo, po razvojni
poti, ki poteka preko zaznavanja zogov, preko rime do glasov, ki veljajo za najzahtevnejse
zazmavne enote. Ce starsi Ze pred vstopom v $olo otroku veliko berejo, pospesujejo proces
zaznavanja in zavedanja. Medtem, ko otrok poslusa, kaj mu berejo starSi, ima priloznost, da
opazuje: »povezanost med napisanim in prebranim, spraSuje in preverja svoje predpostavke o

tej zvezi in na ta nacin pridobiva znanje o pravilih branja in pisanja.« (Knaflic 2001: 79)

Da je uCenje branja in pisanja ¢imbolj ucmkovito, je koristno, da se otrok nauci prepoznavati
tiskano gradivo in mu posveca svojo pozornost Ze v ¢asu, ko sam Se ne zna brati. Starsi, ki
usmerjajo svojo in otrokovo pozornost k tiskanemu gradivu, otroke posredno naucijo
razlikovati razlicne vrste tiska (Casopis, knjige, reklame, koledar, ...). Otrok pridobi znanje o
znacilnostih besedila, spoznava razlicne oblike in vrste Crk, ... StarSi uvajajo otroke v svet

pismenosti postopoma.
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Z branjem knjig jim posredujejo: »najrazlicnejSe znanje o tem, kaj je pismenost v najSirSem
pomenu besede, kaksne so njene moznosti in vloga v sodobnem svetu. S tovrstnim znanjem je
otrok bolje pripravljen za opismenjevanje, napreduje hitreje, to ga spodbuja k nadaljnjemu
uCenju in razvijanju novih spretnosti (npr. raCunaliSska pismenost), s katerimi prihaja do

novih spoznanj in tako vsestransko napreduje. (Knaflic 2001: 79)

2.4.DEJAVNOSTIV DRUZINI, KI SO POVEZANE S PISMENOSTJO

V druzinah potekajo razlicne dejavnosti, ki vplivajo na razvoj pismenosti. Druzine se
razlikujejo tudi po tem, za kakSen namen uporabljajo pismenost, na kakSen na¢n i kako
pogosto. Zelo razsirjena oblika dejavnosti je gledanje televizije. Ob tem se otroci srecujejo s
¢rkami na televizijskem zaslonu, berejo televizijski program mn podnapise tujejezicnih filmov
in oddaj. Med gledanjem televizije si otroci lahko zapominjo posamezne ¢rkovne znake in to
7e lahko predstavlja zametek branja. PoSta, ki jo druzina dobi v domaci postni nabiralnik, je
velikokrat sestavljena iz razlicnih obvestil, reklam, oglasov, tudi revij in Casopisov. Starsi jih
lahko pregledujejo skupaj z otrokom in mu tako priblizajo svet tiska in pisave. Otrok se z
velikim veseliem vklju¢i v razlicna opravila (kuhanje, nakupovanje). Pritem lahko opazuje
starSe pri branju navodil, receptov, sestavljanju nakupovalnega seznama i tako spoznava
pomen in uporabnost pisnih gradiv. Preko druzinskih dejavnosti se zacne otrok zavedati, da
branje in pisanje nista povezana le z uenjem, ampak da je pismenost pomembna za

opravljanje razlicnega dela in tudi za razvedrilo in zabavo.

Temeljna nacela, ki jih domaca in tuja literatura priporoca starSem in vzgojiteljem pri

izvajanju dejavnosti za razvoj zgodnje pismenosti, So:

- otroka je potrebno uvajati v svet pismenosti preko vsakdanjin situacij (nakup v

trgovini, Cakanje v Cakalnici, sprehod po mestu, ...),

- pismenost je povezana z jezikom (starSi morajo poskrbeti, da bo otrok loceval med

ustnim in pisnim sporo¢anjem),
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- pomembnost pripovedovanja (pripovedovanje naj se izvaja tako, da si viogo

pripovedovalca otrok in star§ menjavata),

- branje je nadgradnja pripovedovanja (prizadevanje, da otrok spozna razliko med

pisnim in ustnim izrazanjem),
- razvoj pismenosti v predSolski dobi preko igre (priporocajo se besedne igre),

- seznanjanje otroka z razlicnim pisnim gradivom (otroku poleg knjig in otroskih revij

ponuditi tudi druge vrste tiskanega gradiva),
- zapisovanje lastnega imena kot vstop v pismenost,
- zarazvoj zgodnje pismenosti ni nikoli prezgodaj in nikoli prepozno,
- otrok naj bo ves Cas dejaven (ob skupnem branju lahko drz knjigo, obraca strani, ...),

- zagotoviti bralni koti¢ek in mesto za pisanje (urediti prostor, ki bo namenjen

shranjevanju otrokovih knjig in drugega gradiva, dowvolj papirja in pisal),

- zagotovitev strokovne pomoci pri izvajanju dejavnosti (spodbuda, nasvet s strani
strokovnjakov kadar gre za doloCene razvojne zaostanke, ki se ob vstopu v Solo kazejo

tudi kot specificne ucne tezave).

Koliko znanja o pismenosti bo otrok preko druzinskih dejavnosti pridobil, je odvisno od
stopnje njegove vkljucenosti v dejavnost. Pritem morajo starSi uposStevati njegovo starost,

zacaj in interes. (Knaflic 2009: 9-15)
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2.4.1. DRUZINSKO BRANJE S KNJIZNIM NAHRBTNIKOM

Pogosta metoda druzinskega branja je knjizni ali bralni nahrbtnik, ki ga uporabljajo v vrtcih in
tudi v nizjih razredih osnovnih Sol. V nahrbtniku je ponavadi nekaj otroskih knjig, ki jih
izbere vzgojiteljica oz uCiteljica in so namenjene vsem druzinskim ¢lanom. Poleg knjig pa je
dodan tudi zvezek, kamor druzina napiSe svoje vtise o prebranih knjigah in o svoji izkusnji
druzinskega branja s pomocjo bralnega nahrbtnika. Otroci lahko vsebine knjig predstavijo z
ilustracijo, tisti, ki Ze znajo pisati, pa tudi kaj napiSejo. Nahrbtnik pri druzini ostane doloceno
Stevilo dni, za katere se vnaprej dogovorijo z uiteljico oz vzgojiteljico, potem pa ga otrok

prinese nazaj v Solo oz vrtec in ga izro¢i naslednjemu.

Izkusnje takSnega naCina druzinskega branja so se izkazale za zelo poztivne, v praksi so take
vrste projekti zelo dobro vpeljani in zato je tudi odlocitev za izbiro takSnega na¢ina branja
lazja. Izbira knjig je prepuscena posamezni vzgojiteljici oz uciteljici, ki se lahko odlo¢i za
tematiko, ki se ji zdi aktualna ali zanimiva za njeno skupino otrok. Lahko se odlo¢i za temo,
za katero se zdi, da imajo otroci z njo tezave ali za temo, Ki jo Se ne poznajo. Velkokrat je
prav pri obravnavi teZjih i manj prijetnth tem knjizni nahrbtnik zelo dobra metoda, s katero

otroci na nevsiljiv nac¢in pridejo v stk z naceli in pravili druzbe.

Otrok z velikim pricakovanjem caka priloznost, da pride nahrbtnik v njegovo druzino. Vesel
in ponosen ga odnese domov in komaj ¢aka, da ga lahko odpre. Za starSe je knjizni nahrbtnik
priloznost, da povecajo aktivnost druzinskega branja, posvetijo nekaj ve¢ Casa druzinskemu
branju in s tem tudi otroku. Tisti, ki jim druzinsko branje ni vsakdanja praksa, pa imajo
priloznost, da ugotovijo pozitivne ucinke branja in urijo svoje sposobnosti, pa tudi spoznajo

oz. nauCfjo se lahko marsikaj.
2.4.1.1.Projekt druzinskega branja: Indijancki radi beremo

V Baragovem vrtcu v Strazis¢u pri Kranju Ze tretje leto poteka projekt druzinskega branja:
Indijancki radi beremo. Ker je Friderik Baraga, po katerem nosi vrtec ime, deloval kot

misijonar med indijanci, je tudi ime projekta povezano z njim.

Projekt se izvaja v vsaki skupini posebej. Izbor knjig je narejen glede na starost otrok v
skupini: starejSi dve skupini imata obseznejSe knjige, mlajSa skupina manj. Vsaka skupina
ima svojo torbico, v Kateri je ena knjiga in en ¢lanek iz strokovnih revij, ki je namenjen

starSem, obravnava pa razline vzgojne tematike.
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Poleg knjige je v torbici tudi zvezek, v katerega svoje izkuSnje z branjem zapisujejo starsi,
otroci pa vsebino prebrane knjige nariSejo ali »napiSejo«. Veckrat se zgodi, da je v zvezku
tudi risbica ali zapis bratca ali sestrice, kar pomeni, da je knjiga romala iz rok v roke tudi

znotraj druzine.

Otroci imajo torbico doma teden dni, potem pa jo prinesejo nazaj v vrtec in izzrebajo

naslednjega otroka.
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3. EMPIRICNI DEL

3.1. OPREDELITEV RAZISKOVALNEGA PROBLEMAIN POTEK
RAZISKOVANJA

Z raziskavo, ki sem jo izvedla v empiriCnem delu diplomske naloge, sem zelela ugotoviti
pomembnost druzinskega branja v oceh starSev predsolskih otrok, kako se druzinskega branja

lotevajo in koliko druzinskega branja je dejansko prisotno znotraj druzine.

Po prebrani strokovni literaturi, ki sem jo uporabila za teoretiéni del naloge, sem spoznala, da
strokovnjaki opozarjajo na pomembnost razvoja pismenosti ze v predSolskem obdobju, saj
vpliva na kasnejSe pisne in bralne zmoznosti posameznika. StarSi se zaradi Casovne
obremenjenosti in pomanjkanja znanja s podrocja razvoja pismenosti vedno bolj opirajo na
vrtec in Solo, da bosta poskrbela za razvoj otrokove pismenosti, ucitelji oz. vzgojitelji pav

letih izobrazevanja ne morejo nadomestiti priloznosti, ki so jo imeli v predSolski dobi starsi.

V raziskavo sem zajela starSe predSolskih otrok, ker je predSolsko obdobje kljucno za nadaljni
razvoj pismenosti. V tem casu se ustvarja podlaga, ki se v nadaljnih letih Solanja utrdi in
nadgradi. Vprasalnik je sestavljen iz vprasanj, ki so vezana na podrocje druzinskega branja
(izbira literature, pogostost in Cas branja, dopokilne dejavnosti k branju) in iz vprasanj, kiv

ospredje postavljajo dejavnike, kiimajo na druzinsko branje pomemben vpliv.
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3.1.1. CILJI RAZISKOVANJA
Glede na predmet in problem raziskovanja je cilj moje raziskave ugotoviti,

e kaksna je izobrazba starSev predSolskih otrok, ki obiskujejo izbrani vrtec, ter koliko
otrok je v druzni,

e kako pogosto se starsi odlocajo za dejavnost druzinskega branja,

e katera oseba v druzini najveCkrat bere otroku,

e kdaj v dnevu poteka druzinsko branje,

e ali branje obogatijo tudi z dodatnimi dejavnostmi,

e kakSni so kriterji za izbor knjig in kako nanj vpliva versko prepricanje v druzini,
e kako pomembno je druZzinsko branje v oceh starSev predSolskih otrok,

e kako pogosto skupaj z otrokom obiscejo knjiznico,

e katere knjige najveckrat prebirajo z otrokom,

e na kakSen na¢in so otroku knjige dostopne doma,

e kako pogosto starsi v vsakdanja opravila, ki razvijajo pismenost, vklju¢ijo otroka,

e v kolkSni meri so stars$i seznanjeni s pomembnostjo druzinskega branja za razvoj

pismenosti.
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3.1.2. RAZISKOVALNA VPRASANJA

Glede na zastavijene cilje sem oblikovala naslednja raziskovalna vpraSanja:

Kaksna je izobrazba starSev in koliko otrok je v druzini?
Kako pogosto je v druzini prisotno druzinsko branje?

Kateri druzinski ¢lan najveckrat bere otroku?

Kateri del dneva je namenjen druzinskemu branju?

Ali druzinsko branje obogatijo tudi z dodatnimi dejavnostmi?
Na kakSen na¢in izbirajo knjizno gradivo za svojega otroka?

Ali je eden izmed kriterijev za izbiro knjige tudi versko prepriCanje oz vrednote, ki jih
zagovarjajo?

Kako pomembno se jim zdi druzinsko branje za kasnejSo uspesnost otroka v Soli?
Kako pogosto s svojim otrokom obis¢ejo knjiznico?

Katere knjige najveckrat berejo z otrokom?

Na kaksen nacin so otroku dostopne knjige v domacem okolju?

Kako pogosto skupaj z otrokom obis¢ejo banko, posto, berejo kuharske recepte, napise
na cesti?

Ali bi zeleli kot starsi vedeti ve¢ o tem, kako lahko razvijajo pismenost svojega
otroka?
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3.1.3. HIPOTEZE
® Matere imajo viSjo izobrazbo kot ocetje. Previladuje srednjeSolska izobrazba.
® V druzini so povprecno trije otroci.
® Druzinsko branje je v druzini prisotno vsak dan.
® NajvecCkrat berejo otroku njegovi starsi.
® Druzinsko branje se izvaja zveCer, preden otrok zaspi.

e Druzinsko branje najbolj pogosto dopohijo s poslusanjem glasbe in pravljic na
zgoscenkah.

e Knjizno gradivo starSi izbirajo glede na lastne Zelje.
® Versko prepriCanje je dejavnik, ki vpliva na izbor knjig.

® O druzinskem branju ne razmiSljajo kot dejavniku, ki vpliva na kasnejSo uspeSnost
otroka v Soli.

® 7 otrokom obiscejo knjiznico enkrat do dvakrat mesecno.
e Otrokom najveckrat berejo pravijice in zgodbe.
e StarSi hranijo knjige, ki so namenjene otroku, na mestu, ki je otroku dostopen.

e StarSi redko skupaj z otrokom obis¢ejo banko, posto, berejo kuharske recepte in napise
na cesti.

e Kot starsi vedo dovolj o tem, kako lahko razvijajo pismenost svojega otroka.

3.1.4. RAZISKOVALNA TEHNOLOGIJA

Za pridobitev rezultatov raziskave sem sestavila anketni vpraSalnik zaprtega tipa. Sestavlja ga
14 vpraSanj, ki so namenjena starSem predSolskih otrok. Vprasalnik je anonimen. Dostop do

podatkov je potekal posredno.
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3.1.5. OPIS VZORCA
Populacija:

Raziskava zajema starSe predsSolskih otrok, ki obiskujejo Baragov vrtec v Straziscu pri Kranju
in vrtec Sonéni Zarek v Skofji Loki. Vpraalike sem v oba vrtca prinesla osebno in jih

izrocila vodji vrtca.

V Baragovem vrtcu so vzgojiteljice razdelile vprasalnike tistim starSem, ki so to Zeleli, v vrtcu
Son¢ni zarek pa so bili vprasaliki vstavljeni v predalcke vseh otrok, ki obiskujejo vrtec in so

jih star$i po zelji vzeli, izpohili ter jih vrnili vzgojiteljici.

VprasSalniki so bili razdeljeni 15. marca 2010 v Baragovem vrtcu, 17. marca 2010 pa v vrtcu

Soncni zarek.

Vzorec:
e 50 pisnih anketnih vprasalnikov je bilo razdeljenih starSem v Baragovem vrtcu,
e 80 pisnth anketnih vprasalnikov je bilo razdeljnih starSem v vrtcu Son¢ni zarek.

Od skupno 130 razdeljenih vprasalnikov, jih je bilo vrnjenih 55.



3.2. INTERPRETACIJAREZULTATOV

3.2.1. IZOBRAZBA STARSEV

Slika 1: Izobrazba starSev - matere

Izobrazba starsev - matere

H osnovnasola 1,8%
M srednja sola 20%
W visjasola 16,4%

M visokaola in ostale stopnje
(magisterij, doktorat) 61, 8%

Slika 2: Izobrazba starSev — ocetje

Izobrazba starsev - oCetje

M osnovnasola 0%
M srednja 5ola 45,4%
m visja sola 18,2%

m visoka Sola in ostale stopnje
(magisterij, doktorat) 36,4%
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Vi§jesolska izobrazba je priblizno v enakem delezu prisotna tako pri materah kot ocetih,
medtem ko je precej vecja razlika razvidna med visoko izobraZenimi starSi, saj je razlka med
materami in oceti kar 25 odstotna. Zanemarljiv je delez najnizje-osnovnosolske izobrazbe, ki

je prisotna le v enem primeru.

Hipoteza, da imajo matere vi§jo izobrazbo kot ocetje, ter da prevladuje srednjeSolska

izobrazba, je tako potrjena.

3.2.2. STEVILO OTROK V DRUZINI

Slika 3: Stevilo otrok v druZini

Stevilo otrok v druzini

Heden 20%
M dvads,4%
Wtrije 18,2%

W Stirje alivec 16,4%

Glede na to, da je Gorenjska podrocje z visoko rodnostjo in precej$njim delezem druzin z ve¢
otroki (predvsem Skofja Loka in okolica), sem pri¢akovala, da bodo to potrdili tudi rezultati
moje raziskave. Kar precejsen del (20%) zavzemajo druzine z enim otrokom, podoben delez
predstavljajo druzine s tremi otroki. Najvec, skoraj 46 odstokov, pa je druzin z dvema

otrokoma.

Druga hipoteza, da v druzinah prevladujejo trije otroci, je ovrZzena.
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3.2.3. KAKO POGOSTO Z OTROKOM BERETE KNJIGE ALI DRUGO
LITERATURQO?

Slika 4: Pogostost branja knjig ali druge literature skupaj z otrokom

Pogostost branja knjig ali druge literature
skupaj z otrokom

M zelo pogosto (skoraj vsak dan)
74,6%

M pogosto (enkrat do dvakrat
tedensko) 18,2%

W ohcasno (enkrat do dvakrat
mesecno) 3,6%

H redko 3,6%

M z otrokom ne herem 0%

Branje knjig je v ve€ini druzin prisotno zelo pogosto (skoraj vsak dan), kar pomeni, da je
dejavnost branja priljubljeno prezivljanje skupnih trenutkov starSev in otrok. Le v dveh
primerih sta anketiranca odgovorila, da berejo redko, dva pa, da berejo ob¢asno. Razveseljiv

pa je podatek, da vsi starSi, ki so odgovarjali na anketo, z otroki berejo.

Rezultati vprasanja so mojo hipotezo, da je druZzinsko branje v druZni prisotno vsak
dan, potrdili.
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3.2.4. KATERI DRUZINSKI CLAN NAJVECKRAT BERE OTROKU?

Slika 5: Druzinski ¢lan, ki najveckrat bere otroku

Druzinski ¢lan, ki najveckrat bere otroku

B mama, oce 87,3%

W starejsi brat, starejsa sestra 0%
 babica, dedek, sorodnik 12,7%
M nihce 0%

Mama in o€e sta osebi, ki sta otroku najbolj blizu. Tudi s pomocjo druzinskega branja se ta
vez ohranja in utrjuje. Rezultati tega vprasanja so porazdeljeni na le dva odgovora. Najvec;ji
deleZ anketiranih starSev je odgovoril, da so sami tisti, ki najpogosteje berejo svojim otrokom.
Nekaj otrok pa je deleznih branja s strani starih starSev in sorodnikov. Starejsi bratje oz. sestre
niso v viogi bralca v nobenem primeru, kar je verjetno posledica tega, da so vsi otroci v

druzini precej mladi in $e niso sposobni samostojnega branja.

Rezultati potrujejo mojo hipotezo, da so najpogostej§i bralci otroku njegovi starsi.
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3.2.5. KATERI DEL DNEVA JE V VASI DRUZINI NAMENJEN DRUZINSKEM U
BRANJU?

Slika 6: Del dneva, ki je namenjen druzinskemu branju

Del dneva, ki je namenjen druzinskemu
branju

M zvecer, pred spanjem 70,9%
H popoldne 29,1%

M zjutraj 0%

Otroci so druzinskega branja najveckrat delezni zveCer pred spanjem. Vecerno branje je ritual,
ki ga otrok pricakuje in je del njegovega urnika. Nekaj starSev se odloca tudi za popoldansko

branje, za katerega si morajo bolj zavestno odlo¢iti in ga prilagoditi ostalim obveznostim.

V tem primeru je moja hipoteza, da se druZinsko branje izvaja zvecer, potrjena.
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3.2.6. S KAKSNIMI DEJAVNOSTMI DOPOLNITE DRUZINSKO BRANJE?

Slika 7: Dejavnosti, ki dopolijo druzinsko branje

Dejavnosti, ki dopolnijo druzinsko branje

m pogovor o prebrani knjigi ali
drugiliteraturi 43,6%

M risanje, pisanje 14,6%

M poslusanje glasbe in pravlljic na
zgoscenkah 11%

M izdelovanje razlicnih izdelkov v
povezavis prebrano literaturo
1,8%

m brez dodatnih dejavnosti 20%

Pri dejavnostih, ki dopolnijjo druzinsko branje, so star$i manj zavzeti, kar kazejo rezultati tega
vpraSanja. Skoraj Cetrtina jih je odgovorila, da druzinskega branja ne dopolnijo z nobeno
dodatno dejavnostjo. Najbolj pogosta dejavnost je pogovor, za katerega starSi ne potrebujejo
nobenega materiala ali vnaprejSnje priprave. Kljub veliki ponudbi razlicnih zgos¢enk glasbe

in pravljic za otroke, je deleZ te dejavnosti manj$i od risanja in pisanja.

Hipoteza, da starSi druzinsko branje najbolj pogosto dopolnijo s poslu$anjem glasbe in

pravljic na zgoScenkah, je ovrZena.
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3.2.7. PO KAKSNEM KRITERIJU IZBERETE LITERATURO ZA DRUZINSKO
BRANJE?

Slika 8: Kriterij za izbor literature za druzinsko branje

Kriterij za izbor literature za druzinsko branje

M glede na lastne zelje in presoje
27,3%

B upostevanje zelja in zanimanja
otroka61,9%

m predlogi na spletu, v revijah za
starse 5,4%

B pomoc prijateljev in znancev, ki
imajo otroke 1,8%

® pomoc knjiznicarja 3,64%

Pri izbiranju literature za druzinsko branje dajejo starsi precejSnjo prednost zeljam in
zanimanju otroka. Izberejo tisto literaturo, ki sijo Zeli otrok, kar pa ni vedno najboljSe, saj
otroka velikokrat pritegne zanimiva zunanja podoba knjige in se ne ozira na vsebino. Nekaj
predlogov najdejo starSi tudi pri prijateljih, Se veC na spletu in v revijah za starSe. Precej

starSev pa se zanasa na svoje zelje in izbere literaturo v skladu z njimi.

Rezultati anketiranih starSev so mojo hipotezo, da knjiZzno gradivo izbirajo glede na

lastne Zelje, ovrgli.
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3.2.8. KAKSEN VPLIV IMA VERSKO PREPRICANJE IN VREDNOTE, KI JIH V

SKLADU S TEM V DRUZINI ZIVITE, NA IZBIRO LITERATURE ZA DRUZINSKO
BRANJE?

Slika 9: Vpliv verskega prepri¢anja in vrednot, ki jih v skladu s tem v druzini Zivijo na izbiro
literature za druzinsko branje

Vpliv verskega prepricanja na izbiro knjig za
druzinsko branje

B versko prepric¢anje nima vpliva
50,9%

B versko prepricanje ima vpliv
49,1%

®nevem 0%

Na vprasanje o vplivu verske prepri¢anosti na izbiro literature so anketiranci odgovarjali na
prva dva odgovora skoraj enakovredno (razlika je en odgovor ve¢ v prid prvemu odgovoru),
7a tretjega se ni odlo¢il nihée. Glede na to, da oba vrtca v katerih sem naredila raziskavo,
spadata med katoliske vrtce, sem pricakovala drugacen rezultat.

Hipoteze, da je versko prepri¢anje dejavnik, ki vpliva na izbiro literature, ne morem ne

potrditi ne ovredi.
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3.2.9. V KOLIKSNI MERI PO VASEM MNENJU DRUZINSKO BRANJE VPLIVA
NA KASNEJSO OTROKOVO USPESNOST V SOLI?

Slika 10: Vpliv druzinskega branja na kasnejSo otrokovo uspesnost v Soli

Vpliv druzinskega branja na kasnejso
otrokovo uspesnost v soli

B druzinsko branje ima velik vpliv
81,8%

H nimanobenega vpliva 0%

Hnevem 18,2%

Starsi se zelo dobro zavedajo pomembnosti druzinskega branja za kasnejSo otrokovo
uspesnost v Soli, kar so potrdili kar z 81 odstotki. Nobeden od anketirancev ni bil mnenja, da
druzinsko branje nima vpliva, skoraj 20 odstotkov starSev pa se je opredelilo, da na vprasanje
ne ve odgovora. Zato lahko sklepam, da Se vedno obstaja delez starSev, ki o vplivu

druzinskega branja ne ve dovolj oz. o njem ne razmi§lja.

Hipoteza, da starSi o druzinskem branju ne razmiSljajo kot o dejavniku, ki vpliva na

kasnejSo otrokovo uspesSnost v Soli, je ovrZena.
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3.2.10. KAKO POGOSTO OBISCETE KNJIZNICO SKUPAJ Z OTROKOM?

Slika 11: Pogostost obiska knjiznice skupaj z otrokom

Pogostost obiska knjiznice skupaj z otrokom

M zelo pogosto (vsak teden) 9,1%

M pogosto (enkrat do dvakrat
mesecno) 50,9%

m redko (enkrat do dvakrat letno)
10,9%

M je ne obiskujejo 29,1%

Pri vpraSanju o pogostosti obiska knjiznice skupaj z otrokom je ve¢ kot polovico anketiranih
starSev odgovorilo, da jo obis¢ejo pogosto (enkrat do dvakrat mesecno).Visok delez
predstavljajo tudi tiste druzine, ki knjiznice ne obiskujejo. Kot dva najpogostejSa vzroka za to
so starSi navajali oddaljenost od knjiznice in premajhno starost otrok. Priblizno 11 odstotkov

druzin obiS¢e knjiznico enkrat do dvakrat letno, priblizno 9 odstotkov pa vsak teden.

Rezultati danega vprasanja potrjujejo _mojo hipotezo, da starSi z otrokom obiScejo

knjiznico enkrat do dvakrat mesecno.
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3.2.11. KAKSNO VRSTO LITERATURE NAJVECKRAT PREBIRATE SKUPAJ Z
OTROKOM?

Slika 12: Vrsta literature, ki jo najveckrat prebirajo z otrokom

Vrsta literature, ki jo najveckrat prebirajo z
otrokom

m pravljicein zgodbe 65,4%

M otroske revije 16,4%

M pesmiin ugankel0,9%

M poucne knjige
(naravoslovje, geografija, tehnik
a)7,3%

Star$i najveckrat prebirajo svojim otrokom pravljice in zgodbe, saj se je za ta odgovor
odlo¢ilo priblizno 65 odstotkov anketirancev. Velk delez odgovorov je bil namenjen tudi
otroskim revijam, ki postajajo vedno StevilénejSe in so za mnoge starSe dostopnejSe, cenejse
kot knjige, otrok jih lahko poriSe, zmecka, ... Otroci so delezni tudi branja pesmi in ugank ter
z nekaj manj odstotki tudi poucnih knjig,

Hipoteza, da starsi otrokom najveckrat berejo pravljice in zgodbe, je potrjena.
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3.2.12. KAKO SO OTROKU DOSTOPNE KNJIGE DOMA?

Slika 13: Dostopnost knjig

Dostopnost knjig

M na otroku dostopnem mestu
100%

M na otroku nedostopnem mestu
0%

Na vpraSanje kje hranijo otroSke knjige, so starSi odgovarjali povsem enotno. Knjige hranijo
na otroku dostopnem mestu, kar je pomembno predvsem zato, ker si lahko na tak nacin otrok

knjigo sam izbere, jo vzame v roke takrat, ko si to zaZeli.

Tako je potrjena hipoteza, da starSi hranijo knjige, ki so namenjene otroku, na mestu, ki
Jje otroku dostopen.
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3.2.13. KAKO POGOSTO SE SKUPAJ Z OTROKOM LOTITE OPRAVIL, KI
RAZVIJAJO PISMENOST (obisk banke, poSte, pisanje nakupovalnega seznama,
branje kuharskih receptov, napisov na cesti)?

Slika 14: Pogostost lotevanja opravil, Ki razvijajo pismenost, skupaj z otrokom

Pogostost lotevanja opravil, ki razvijajo
pismenost, skupaj z otrokom

m pogosto (kadar je le mogoce, to
storijo skupaj z otrokom}) 40%

m redko (to storijo, kadar otrok
pokaze interes za to dejavnost)
54, 5%

m nikoli 5,5%

Nekaj ve€ kot polovico anketiranih starSev se redko loti opravil, kirazvijajo pismenost, skupaj

z otrokom, 40 odstotkov pa jih to pocne pogosto. Priblizno 6 odstotkov starSev pa se tega ne
loti in kot vzrok navaja premajhno starost otroka.

Hipoteza, da starsSi redko skupaj z otrokom obiSc¢ejo banko, posto, berejo kuharske

recepte in napise na cesti, je potrjena.
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3.2.14. ALI STE MNENJA, DA STE DOVOLJ SEZNANJENI O POMEMBNOSTI
DRUZINSKEGA BRANJA ZA RAZVOJ PISMENOSTI IN VESTE, KAKO LAHKO
OTROKU PRI TEM POMAGATE?

Slika 15: Seznanjenost o pomembnosti druzinskega branja za razvoj pismenosti in vedenje,
kako lahko otroku pri tem pomagajo

Seznanjenost o pomembnosti druzinskega
branja za razvoj pismenosti, kako lahko
otroku pri tem pomagajo

B seznanjeni so dovolj 52,7%

H potrebno bi bilo, da bi o tej temi
vedelivec 45,5%

M niso dovoljseznanjeni 1,8%

Priblizno 53 odstotkov anketiranih starSev je mnenja, da so o pomembnosti druzinskega
branja za razvoj pismenosti dovolj seznanjeni in vedo, kako lahko otroku pri tem pomagajo.
Kar visok delez (priblizno 46 odstotkov) pa predstavljajo tisti starsi, ki bi o tej temi radi vedeli

ve¢. Samo en anketiranec je izrazil mnenje, da ni dovolj seznanjen.

Razveseljiv je podatek, da je druzinsko branje tema, o kateri bi starSi radi vedeli nekaj vec,
torej so si pripravljeni vzeti ¢as za iskanje mnformacij, posluSanje predavanj na to temo, branje

clankov, ... Zavedajo se, da je druzinsko branje pomembno in koristno za celotno druzino.

Zadnja hipoteza, da starSi vedo dovolj o tem, kako lahko razvijajo pismenost svojega
otroka, je potrjena.
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4. ZAKLJUCEK

Druzina je tista osnovna celica, v kateri se ¢lovek nau¢i najosnovnejSih stvari za zivljenje.
Starsi posredujejo svojemu otroku vrednote, ki jih cenijo, na¢in zivljenja, ki ga zagovarjajo,
znanje, kiga imajo. Dvoje znanj, ki jih otrok za¢ne spoznavati ze v predSolskem obdobju sta
znanje branja in pisanja. Druzinsko branje je nacin, s katerim starsi otroku priblizajo svet ¢rk
in besed in poskrbijo za zacetek razvoja njegove pismenosti, hkrati pa ga seznanjajo z novim

vedenjem z razli¢nih podroci.

Po pregledu anketnih vprasalnikov sem prisla do zakljucka, da se starSi dobro zavedajo
pomembnosti druzinskega branja za kasnejSo otrokovo uspesnost v Soli. Z otrokom berejo
skoraj vsak dan, ponavadi zvecer pred spanjem. V vlogi bralca se pojavljata mama ali oce,
velikokrat pa otroku berejo tudi stari star$i. Druzinskemu branju sledijo tudi druge dejavnosti,
kot so pogovor, risanje in pisanje, vendar se za to odloca zelo malo starSev. Zadostuje jim
branje brez dodatnih dejavnosti. Osnova druzinskega branja je tudi izbira primerne literature.
Kriteriji za izbiro so pri starSih razliéni, najvecji vpliv imajo otrokove Zelje in zanimanje za
doloceno literaturo oz. tematiko. Precej starSev pa gradivo izbira po lastnih Zeljah in presoji,
dodatni pripomocki, s katerimi si pomagajo, so tudi splet in revije za starSe. Versko
prepricanje in vrednote, ki jih v druZini zivijo, sta prav tako lahko kriterija priizbiri gradiva,
vendar precej starSev izbira literaturo brez tega kriterja. Knjiznico obiskujejo vsaj enkrat do
dvakrat mese¢no, poleg tega so knjige otroku dostopne tudi doma na njemu dosegljivem
mestu. Otrok je delezen raznovrstne literature, med katero previadujejo pravijice in zgodbe.
Za razvoj otrokove pismenosti pa starSi poskrbijo tudi tako, da se lotijo vsakodnevnih opravil,
ki razvijajo pismenost, skupaj z otrokom. To storijo predvsem v primeru, ¢e otrok pokaze
interes za to. StarSi so mnenja, da so o pomembnosti druzinskega branja za razvoj pismenosti
dovolj seznanjeni, kljub temu pa je Se vedno precejSen del starSev, ki si zelijo dodatnih

mnformacij s tega podrocja.

Kljub danasnji poplavi razlicnih priro¢nikov o vzgoji otrok, starsi Se vedno pogresajo
literaturo, kjer bi o druzinskem branju izvedeli ve¢. Strokovni delavci v vrtcu bi jim lahko
pomagali tako, da bi jim posredovali konkretne naslove knjig ali ¢lankov s to tematiko, pa

tudi kaksSno predavanje o tem ne bi bilo odvec.
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Prav tako bi bilo koristno, da bi starsi spoznali, da lahko njihov otrok razvija pismenost preko

vsakdanjih dogodkov in bi temu posvetili ve¢ pozornosti.

Kaksen odnos bo imel otrok do branja in literature pa je v precejSnji meri odvisno od zgleda
starSev. Ce bodo star$i radi prebirali knjige, obiskovali knjinico, imeli do literature pozitiven
odnos, bodo to navado prenesli na svoje otroke. Dejstvo je, da si je za branje treba vzeti Cas.
V danasnjem tempu Zivljenja je to sicer zelo tezko, ampak ta Cas nikakor ne bo izgubljen.
Skupaj z otrokom bodo starSi med branjem doziveli nepozabne trenutke, ki bodo vplivali na

kasnejSe zivljenje otroka in se jih bo, ko bo starejsi, z veseljem spominjal.

Namen moje diplomske naloge bo dosezen, ¢e bo kateri izmed starSev po branju diplomske

naloge dobil vzpodbudo, da druzinskega branja ne zanemari.
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6. PRILOGE
6.1. Anketni vprasalnik

SPOSTOVANI STARSI!

Sem absolventka slovenskega jezika in knjizevnosti na Filozofski fakulteti v Ljubljani. Pod
mentorstvom prof. dr. Igorja Sakside piSem diplomsko nalogo z naslovom DruZinsko branje

v predSolskem obdobju.

Za empirini del naloge potrebuyjem podatke o tem, na kakSen nacin se starsi predSolskega
otroka lotevajo druzinskega branja, kolko ¢asa je namenjeno druzinskemu branju ter mnenje
in izkuSnje o pomembnosti druzinskega branja v oceh starSev. Prosim Vas, da izpokhite
anketni vpraSalnik in mi tako pomagate pridobiti potrebne podatke. Vprasalnik je anonimen,

rezultate bom uporabila izklju¢no v Studijske namene.

Izpolnjen vprasalnik v prihodnjih dneh vrnite vzgojiteljici.

Za VaSe sodelovanje se Vam ze vnaprej zahvaljujem.

Lep pozdrav!

Mateja Macek

Skofja Loka, marec 2010
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VPRASALNIK

O DRUZINSKEM BRANJU V PREDSOLSKEM OBDOBJU

1. Izobrazba starSev

Izobrazba matere:

a) osnovna $ola
b) srednja Sola
c) visja Sola

d) visoka Sola in ostale stopnje (magisterij, doktorat)

Izobrazba oceta:

a) osnovna Sola
b) srednja Sola
c) visja Sola

d) visoka Sola in ostale stopnje (magisterij, doktorat)

2.V druzini imamo naslednje Stevilo otrok:
a)l

b) 2

c)3

d) 4 ali vec
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3. Kako pogosto z otrokom berete knjige ali drugo literaturo?

a) zelo pogosto (skoraj vsak dan)

b) pogosto (enkrat do dvakrat tedensko)
c¢) ob¢asno (enkrat do dvakrat mesecno)
d) redko

e) z otrokom ne berem

4. Kateri druzinski ¢lan najveckat bere otroku?

a) mama, oce
b) starejsi brat, starejSa sestra
c) babica, dedek, sorodnik

d) nihe

5. Kateri del dneva je v Vasi druZzini namenjen druZzinskemu branju?

a) zvecCer, pred spanjem
b) popoldne

C) zjutraj

6. S kakSnimi dejavnostmi dopolnite druzinsko branje?

a) pogovor o prebrani knjigi ali drugi literaturi

b) risanje, pisanje

c) posluSanje glasbe in pravljic na zgo$cenkah

d) izdelovanje razlicnih izdelkov Vv povezavi s prebrano literaturo

e) brez dodatnih dejavnosti
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7. Po kakSnem Kkriteriju izberete literaturo za druzinsko branje?
a) literaturo 1zberem po lastnth Zeljah in presoji

b) uposStevam Zelje in zanimanje otroka

c¢) predloge poiS€em na spletu, v revijah za starSe

d) pri izbiri mi pomagajo prijatelji in znanci, ki imajo otroke

e) pri izbiri mi pomaga knjiznicar

8. Kak$en vpliv ima moje versko prepri¢anje in vrednote, ki jih v skladu s tem v druZini

Zivimo, na izbiro literature za druzinsko branje?

a) Versko prepriGanje nima vpliva na izbiro literature
b) versko prepriCanje ima vpliv, saj za druzinsko branje pogosto uporabimo tudi versko

literaturo

9.V kolik$ni meri po VaSem mnenju druzinsko branje vpliva na kasnejSo otrokovo
uspesSnost v Soli?

a) ima velik vpliv

b) nima nobenega vpliva

C) ne vem
10. Kako pogosto obiScete knjiznico skupaj z otrokom?

a) zelo pogosto (vsak teden)
b) pogosto (enkrat do dvakrat mesecno)
c) redko (enkrat do dvakrat letno)

d) je ne obiskujemo
11. Kaksno vrsto literature najveckrat prebirate skupaj z otrokom?

a) pravljice in zgodbe
b) otroske revije
C) pesmi in uganke

d) poucne knjige (naravoslovje, geografija, tehnika, ...)
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12. Kako so otroku dostopne knjige doma?

a) na otroku dostopnem mestu (lahko sijih vzame sam, kadar zeli)
b) na otroku nedostopnem mestu (omara ali polica, ki je izven dosega otroka)

c¢) doma nimamo otroskih knjig

13. Kako pogosto se skupaj z otrokom lotite opravil, Ki razvijajo pismenost ( obisk
banke, poSte, pisanje nakupovalnega seznama, branje kuharskih receptov, napisov na

cesti)?

a) pogosto (kadar je le mogoce, to storim skupaj z otrokom)
b) redko (to storim, kadar otrok pokaZe interes za to dejavnost)
¢) nikoli

14. Ali ste mnenja, da ste dovolj seznanjeni 0 pomembnosti druZinskega branja za

razvoj pismenosti in veste, kako lahko otroku pri tem pomagate?

a) da, seznanjen-a sem dovol,.
b) menim, da bi bilo potrebno, da bi o tej temi izvedel-a vec

C) ne, nisem seznanjen-a dovol;.
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